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Gedanken zur fortsdhrittlichen Unierrichtsgestaltung
der demokratischen Schule

Von Ernst Kénig

Dieser Aufsatz bringt in gedringter Form die theareti-
sche Untermaverung fortschrittlicher Schularbeit. In wel-
teren Artikeln wird der Verfasser zu wesentlichen Punk-
ten seiner Arbelt Anleitung fir die Praxis geben,

Die Redaktion.

Immer wieder milssen wir uns der vier Grundbegriffe des
Gesetzes zur Demokratisierung der deutschen Schule erinnern,
die unser Erziehungsziel, von den Bediirfnissen des Volkes aus-
gehend und zum menschlichen Fortschritt beitragend, be:
stimmen:

Dienst an der Gemeinschaft des ejgenen Volkes,

friedliches und freundschaftliches Zusammenleben
mit allen Vélkern,

rechte Demokratie und

wahre Humanitat!

Oder wie es in den Grundsitzen der Erziehung in der deut-
schen demokratischen Schule helft: d

w30 ‘erzieht die neue Schule zur Solidaritit, zur sozlalen
Gerechligkeit, zur Verbundenhsit mit dem eigenen Volke, zur
Freundschaft mit den anderen Valkern und zum Verstindnis
ihrar Lebensbedingungen, zur Erkenntnis, daB derjenige ein
guler Sohn seines Volkes ist, der fir den Fortschritf, den Frie-
den und die Freiheit kimpft, fir die Freiheit des Wortes, der
Weltanschauung - und des Gewissens, fir die Befreiung . von
Mot und von Furcht.”

Mag sich jeder die ganze Bedeutung dieser Worle jederzeit
vor Augen hallen, wenn er berufen ist, zu ihrer Erliillung bei-
zutragen, Mag er sich dariber klar werden, wie wenig noch
der einzelne téiglich danach lebt. wis sehr er sich mit seinen
eigenen Wiinschen und seinem Wollen auseinandersetzen muf,
um als Beispiel zu dienen, und in wie starkem Mafle er mit-
arbeiten muB, um in der Schule die rechten Wege zu solcher
Erziehung zu finden.

Wenn auch die Schule der bedeutendste Faktor fir die Er-
reichung dieses hohen Zieles ist, so ist doch micht zu ver-
kennen, daB angeborene Anlagen. der Einfluf der Umgebung
einschlieflich der praktischen Tatigkeit des Menschen, Linwir-
kuhg der Erwachsenen, vor allem der Eltern und des Elternhauses
nicht fibersehen werden kénnen. Letzteres aber ist mehr oder
weniger bestimmten Umstinden, wenn picht Zufilligkeiten fiber-
lassen, BewuBie, zielstrebige Arbeit in der Erziehung kann nur
die Schule leisten. Dazu aber muB sie auf Grund ihrer gesamten
Struktur in der Lage sein. Die Schule ist das entscheidende
Moment in der Entwicklung des Kindes.

Ihre Aufgabe ist es also, belihigle Menschen zu erziehen,
die bereit sind, Menschenrechte und Menschenwiirde zu er-
kimpfen-und zu verteidigen,

Dementsprechend hat das Erziehungsziel die Auswahl des
Stoffes und die Methode zu bestimmen. Der srstere nimmt ohne
Zweilel seinerselts starken EinfluB auf die Methode, linft aber
durch seine Bestimmung vom Erziehungsziel aus in gleicher
Richtung. DaB die methodischen Grundsétze in allen Unter-
richtsfdchern neben anderen Einwirkungen vor allem von die-
sen bestimmt werden, und in allen Altersstufen nur solcha sein
kdnnen, die wirkliche, gut organisierte geistige und kérperliche
cigens Arbeit — letztere, soweil sie dem Wachstum geistiger
Entwicklung dienlich {st — des Kindes ermbglichen, sl ein-

&

deutig, Nur im Spiel und Gebrauch der eigenen Krifte arfihrt
die Entwicklung des Menschen ihre gréBtmdglichste Unter-
stiltzung. Wir wiinschen den kritisch eingestellten, selbstindig
denkenden, aktiven Menschen, Nur er Ist In der“bage, die an
ihn herantretenden Aufgaben der sich neu gestaltenden Gesall-
schaft zu meistern. Der alten Schule, die sicherlich auch ihre
Verdienste hat, bleibt der Vorwurf nicht erspart, dad sle wohl
Stoffwissen vermittelte, dabei aber die Schulung des Denkens
vergaB. Aber wie jede Schule ein Produkt fhrer Zeit ist, so
war es auch gié. Das Erziehungsziel war eln vl g anderes,
vom heutigen abwelchendes. Dementsprechend sah die Methode
aus. Niemand aber wird ernsthaft verlangen wollen, daB sich
die nun formende Gesellschaft damit abfindet, unsere Kinder
weiter auf Vordermann zu setzen, mit dem Stock zu erziehen
und im schar! gingelndem Frage- und Antwortspie] einzuengen,

Dia alte Schule hat es sich leicht gemacht, und auch heule
sind in dieser Beziefiung noch gleiche Mingel festzustellen.
Statt die Kinder zum richtigen Verhalten aus elgener Einsicht zu
beféhigen, zwang man sie in &ufere Formen lief sle auf-
gegebena Anordnungen ausfiihren, ohre sich Gedanken dariiber
zu machen, ob auch das rechte Verstindnis und damit im
Wiederholungsfalle die Voraussetzung eigenen Enlschlusses
vorhanden war, Weckung und Betdligung der kindlichen Krafte,
Immer wieder Auselnandersetzung mit ihnen und Immer wieder
Einflufnahme auf fhre Entwicklung sind doch eigentliche Vor-
aussetzungen fiir eine gule Erzichungsarbelf. Mit welcher
Freude muB es schon den Lehrer und Freund des Kindes sr-
fillen, wenn ar erlebt, daB es aus elgensm Enlschiuf das
Papier anfhebt, daB ihm Reinlichkelt und Schéioheil in selnem
Arbeilsraum zum Beddrinis werden, daB es selbst erkennt und
aus eigenem EntschluB handelt.

Wie sehr wird er selbst immer wieder neuen Aultrieb fir
seine Arbeit finden, wenn er feststellen kann, daf die fhm
anvertrauten Kinder den Arbeitsablauf dbersehen, neus Wege
suchen und von der Organisation ihrer Arbeit etwas verstehen
Wie sehr wird er selbst zu fortschritilicher Unterrichtsgastaltung
angeregt werden, wenn er erkennt, daff er zu giinstiger geistiger
Entwicklung beigetragen, daB — wie es uns Gaudig so treffend
sagle — das Kind zu rascher Funktionsumschaltung, zu schoeller
Einstellung wnd zur Fortsefzung der Arbeit ans eigener Kraft
in der Lage ist, daB es die Fihigkeit zur Vertiefung und Be-
sinnung, zur bewubten Auffassung und zur Beso ufl
im Urteil besizt, dab es entschiuffreudig ist, zielstrebige Arbeit
leistet, daB sich Wahrheits- und Verantwortungsgefihl ent-
wickeln, kurz, daB ganze Kriftegruppen aufblithen.

Dafd das nicht mit einer mehr oder weniger umfangreichen
Stoffvermittiung -erreichbar ist, bai der die Denkschulung dem
Zufall iberlassen, das Kind aber in der Hauptsache aufnehmond
olnzusetzen,

bleibt, ohne selne Krifte aktiv und geordnet
leuchtet ein.
Unter Verwendung pidagogischer Erkenninisse aller Zeilen,

soweil sie dem Erziehungsziel der neuen demokratischen Schule
Vertretern der Arbeilsschule oder

dienen — miégen sia von .

der alten Autoritdtsschule, Lehrer- oder Lernschule oder wie
% r ¥ "

man sle sonst nennen mag, kommen —, fihre unser Weg ziel-

strebig Giber wirkliche Arbeit des Kindes — geistig und._kr';rper-
lick — zum Erwerb positiven Wissens, zur Ausbildung intellek-
tueller Funktionen und Dispositionen, zum DenkenkSnnen und
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Denkenwollen, ohne dabei das Geffihls- und Willensleben zu
vergessen!

So werden selbstindiy denkende und handelnde, kritisch
eingestellte Menschen, mit moglichst hohem positiven Wissen
und mit einer klaren Einstellung zu den Aufgaben der Gegen-
wirl geformt.

Heute bestehen kaum noch Zweifel, daB es vor allem die Er-
kenninisse der Arbeitsschule sind, dle in hohem MaBa die Ge-
staltung unserer neuen Schule beeinflussen missen, Dies isl
die Methode, die in allen Phasen des Unterrichtsablaufs die
eigens wohlgeordnete Titigkelt des Kindes als bestimmend vor-
sieht, WViele Maglichkeiten erschlieBen sich hier dem ernsthaft
forschenden Lehrer. Um eine Methode zu formen, die den Kin-
dern gerecht wird und ihm sein Wirken nach besten Krhiten
ermoglicht, gehdrl, ‘dafi er {iber folgende Punkte Klarheit he-
sitzt und sein Wissen dariiber laufend vertielt:

1. dia gebundene und frele Arbeitstechnik und fhre Ausbil-
dung zu planmibiger Erziehung eigener Tatigkeit,

2, die Organisation der Arbelt,

3. ‘das frele Unterrichtsgesprich, seine Varlatlonen und seine
aweckmliBige, oft recht schwiarige Leitung,

4. Arbeltsteilung (nach Schwierigkeit, Menge, Arl] und Ar-
beitsvereinigung,

3. Maglichkeit und Zweckméfigkeit korperlicher Arbeit,

G, das rechlg Verhiltnis zwischen gelstiger und kdrperlicher
Arbeit,

7. Konsequenz in all seinem Tun (zielstrebige Arbeit, Selhst-
beobachtung),

f. Schalfung ginstigster Arbeitssituationen und MNulzbar-
machung vorhandener, durch das Leben gebotener und

9. Erschliefung und Behandlung ganzer Gedankenkreise,

10. die Arbeit der Klasse als Ganzes, sowle dia Erzlehung zur
Arbeitsgemeinschaft,

11, die ethischen Werte der Arbeit (Arbeitsgesinnung),

12. den Lehrervorirag, seine Gestaltung und Erarbeftung seiner
Werla,

13 die Bedeutung von Klassen- und Einzellekliire, vor allem
in bezug auf eigene Arbeit,

14, die eigene Mitarbeit und jhre giinstigsta BinfluBnahme auf
den Denkprozef des Kindes,

15, die Vorstufen, die zur Erreichung solcher Arbeit zu durch-
laufen sind, und Gber die gesamte Fachmethodik.

Dazu gehért aber auch, daB er einen Hefen Binblick In die
Psyche des Kindes gewinnt.

Fiir eine in solchem Sinne freischalfende Gemelnschalt von
Kindern und Lehggrn sind bestimmte Voraussetzungen unerlif-
lich. Wenn schon das ganze HuBere Schulleben, der Verkehr
im Schulgrundstiick, der Umgang milelnander usw., unier einer
klaren und eindeutig, aber freien und der Einsicht sines Jeden
einzelnen unterliegenden Ordnung zu stehen hat, so gilt das
erst recht fiir die gemeinsame Arbeil in der Klasse. Von vorn-
herein sei gesagt, daB hierbel die konsequente Haltung des
Lehrers von ausschlaggebender Bedeutung ist, und daB viel
Selbsterziehung dazu gehdrt, um diese hohen Anforderungen
zu erfitllen.

Er mub alle auftretenden Gedankeénginge auf fhrem Woert
fir die vorgesehene Arbeit schnell priifen, Ungeeignetas zu-
riickweisen, Bedeulsames unterstreichen, bel Stockungen durch
[ordernde Einwirfe weiterhelfen bzw. selbst Beitrige lelsten,
dia Organisation -und Ordnung der Arbeil dberwachen und
doch Immer Mittelpunkt bleiben,

Das zwischen allen herzustellande gute Verhiltnis muf sich
auf Vertrauen und gegenseitige Achiung asufbauven, mufi von
einem warmen und herzlichen Ton getragen werden und im
Kinde die Uberzeugung wecken und férdern, dall es eln ernst-
genommener Partner ist und bei seinen Klassenfreunden und
nicht zuletzt bei seinem Lehrer ein immer bereites und olfenes
Ohr fir Freud und Leid seiner jungen Seele findel. Schon bei
der Gestaltung dieses Zostandes fallen mehr oder wemger
Hemmnisse werschiedenster Art, die einem frohen Zugeneigi-
sein enlgegensiehen, ochne daB hierbei nach einem bestimmten
Plan verfahren wird. Im allgemeinen gehdren zu eipem . solchen
Sichkennenlernen nur wenige Tage. Es sind die Tage der Ein-
stimmung: die in gemeinsamen Spaziergingen, in der Sorge um
die Ausstattung und freundliche Gestaltung des Klassenraumes,
In Hausbesuchen und im Aufspliren und Abstellen kleiner per-
sinlicher und gemeinsamer Sorgen besiehen. Im Laufe der
Zelt wird sich dann in gemeinsamer Arbeit eine immer engere
Verbundenheit anbahnen.

Sie wird bald fiir leichte, aber bedachte Assoziabonsiibungen
innerhalb cines lebensnahen Themas die Grundlage geban,
ohne daB schon ein bestimmtes Arbeitsziel erreicht werden
soll. Die unauffillige Leitung der Unterhaltung liegt dabei
noch ganz in den Hinden des Lehrers.

AnschifeBend setzen zlelbewubBtere Ubungen ein, bel denen
bereits die Kinder die Kontrolle der Fortbewegung zum Ziel
iibernehmen und das Wesentliche vom Unwesentlichen schei-
den, also schon ainer bewuBten Denkschulung unterllegen.

Je nach Brilichen Verhdlinissen sind diese Ubungen mehr
oder weniger lange beizubehalten, milssen aber jetzt schon so
gewlssenhaft durchgefiihrt werden, daB allen dis Bedeutung
und das zo Beachtende klar wird, Unter Berficksichtigung der
Veranlagung des einzelnen und seiner Entwicklungsstufe, des
Alters, der familifiren Verhdlinisse, der sozialen Lage, des Ge-
samtmilieus der Klasse, stddtscher und lAndlicher Verhiltnisse
ist diese Zeit mehr oder weniger Jange auszudehnen, um allen
feste Grundlagen zu geben und die Gefahr der Spitzengruppen
schon hier einzudémmen.

Wihrend dieser Vorstufen. der Zeit der Einarbeitung, muf
sich der Lehrer fiber seine wesentlichen Aufgaben im klaren
sein. Einlibung der Arbeitstechnik, Arbait mit dieser Technik,
Fithrung des Arbeitsablaufs, seine aigens Mitarbelt unter
strenger Vermeidung des glingelnden und einengenden Frage-
und Antwortsplels, Abdidmpfen und giinstigster Elnsatz der
Spitzengruppen, Anleitung zur Bereitstellung der Arbeitsmittal,
Kontrolle, Korrektur, Stichproben, Auffinden und Gbersichtliche
Gestaltung verschiedenster Arbeitswege usw, sind solche Aul-
gaben. Immer muB er danach streben, daB alie Kinder diese
Aufgaben {iberblicken und soweit wia méglich ibernehmen,

Denn bald schon setzt eine worsichtige Herausarbeitung der
gesamben Arbeitstechnik ein, Zu fhr gehSren samtliche Hand-
lungen, die als Vorbereitung wihrend des Arbeitsablaufs und
als Abschluf notwendig sind, um das gestellte Ziel zu er-
reichen. also Problemstellung, Festlegen der Arbeitswege, Be-
achtung sauberer Gedankenfithrung, Fortbewegung zum Ziel
Benutzung von Schreibblock, Lexika, Festlegen des Erarbeileten
in Stichpunkten. Erkennen und Vermeidung von Irrwegen usw.
Dabei werden bestimmte Handlungen immer wiederkehran, da
Arbeitswege beispielsweise in grofier Zahl, bestimmt durch den
verschiedenartigen Stoff, auftreten. Zuersl wird es sich um
elne stark gebundena Arbeit handeln. Aber nur diber zwingende
Malnahmen fGhrt der Weg zur brauchbaren Methode. Das
Kind kennt giinstigste und zweckmabigste Miglichkeiten nicht
und bedarf mehr als der Erwachsene der Fihrung und Schulung.

Allméhlich erst tritt eine Auflockerung und damit freiere
Arbeit ein. Die Kinder haben beispielsweise im erdkundlichen
Unterricht die Benutzung der Karte kennengelernt, wissen die
Farben und Zeichen zu deuten, kinnen aus Vergleichen mit der
Heimat ifhre Schlisse ziehen, erarbeiten aber noch immer in
der bis dahin erworbenen Tochnik nach dem einmal auf-
gestellten Arbeitsweg Lage, Grenzen, Bodengestalt, “Wirtschaft
usw, so lange, bis ihnen die Beziehungen Z\Yisr_‘heu diesen
Aufieilungen bewuBt werden. Erst dann kommen sie zu neuen
Wegen, wie z. B. ,Wie beainflussen die klimatischen WVer-
hiltnisse die Bodenbewirtschaftung" und . Abhlingigkeit der
Wirtschaft vom Menschen, von der Bodengestalt, von Grenzen
und Lage"”, Sie spiiren Ursachen und Wirkung auf, warden der
Eigenart des Landes gerecht, arbeiten frei, fertigen Zeichnun-
gen, bastaln, bringen wergleichende Beitrige aus der eigenen
‘Welt, ohne innerhalb der einzelnen Arbeitsphasen eingeengl
zu sein, und kommen doch zu klaren Ergebnissen,

Dabel muB der Lehrer wissen. wie er in solchem Rahmen in
glinstigster Weise auf den Denkablauf zwingenden Einfluf
nehmen kann.

So ist beispielsweise die Definition eines Begriffes mnichi
durch Fragen nach dieser zu kldren, sondern nur durch kon-
krete Hinweise auf immer wiederkehrende Fehler oder durch
Umschralbung, die er durch ein von [hm gegebenes Beispial
anregt und durch Gegeniiberstellung &hnlicher, leicht zu wer-
wechselnder Begriffe, bei denen dann die Kinder die Unter-
schisde feststellen.

Wigq aber will er, wénn er den Kindern nicht gréfie Mag-
lichkeften freier Arbeit und frefer Aussprache schafft, die Viel-
falt der Begriffe {berhaupt erkennen, die in bezug auf ihre
wesentlichen Merkmale der Erglnzung und Klirung bedirfen,
um zu einem logischen Gebilde zu werdeu? Auch dann werden
noch viele bleiben, die sich fhrer oft langwihrenden Um-
gestaltung entziehen, well thr erreichter Entwicklungsstand oft
nur bei offensichilich falscher Anwendung als unzureichend
arkannt werden kann, Wissen wir doch, daB auch der Erwach-
sene noch reichlich mit psychischen Begriffen operiert, eben
weil ihm nie die Fihigkeit wermittelt wurde, den natflirlichen

fr—
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Entwicklungsgang seiner Begriffshildung in gilnstigem Sinne
selbst zu unterstitzen.

Es mag sein, um ein waiteres Belsplel zu nennen, da8 durch
geschickle Fragen das Zustandekommen eines Urtells gefdrdert
wird. Gewohnlich aber genligt nicht eine, weltere werden
gestellt, und das Kind durchléuft an solchen Kriicken den
ganzen Denkakt, ohne selbst produktly zu werden. Gar micht
verirethar ist es, wenn der Lohrende bal jeder passenden
Gelegenhelt das Urtell selbst gibt, dia Urtellsfindung also
vorwegnlmmt und damit nur elne kritiklose Aufnahme und
Wiederverwendung erreicht, Die Méglichkelt der Uberpriifung
wird den Kindern nicht gegeben. Flichtige, auch leichtfertige
und fn sehr starkem MaBe vom Gefilh! bestimmts Urtelle ohne
jeden Wert sind die Polge. Ganz anders aber lauft die lkind-
liche Entwicklung, wenn das Urteil unter Beachtung seiner
wosentlichen Momente schritllwelss herbelgefiihrt wird, der
Lehrer also durch entsprechende Anrequngen, Blnwinde und
Zweifel bestehende Bezlehungen aufdeckt und vorhandens, fiir
die Urleilsfindung bedeutsame Tatsachen in den Blickpunkt
rickt, Daf die Kinder Mdglichkeiten, Bahnen der Urteils-
bildung, bewubt erkennen, also eine hier anwendbare. In
anderen Fillen gleich oder dhnlich zu werwertende Arbeits-
methode erhalten, ist Voraussetzung filr solche und fir kom-
mende produktive Arbeit, befihigt sie aber auch, gegebene
Urteile zu dberpriifen und zu einer eigenen Stellungnahme zu
kommen.

Auf glelcher Basis liegen die Verhiiltnisse bei der Auf-
stellung von Schlfissen. Immer sollte das Kind Einblick In das
Zustandekommen eines Schlusses gewinnen, also sogar seine
Hauptformen und Arten in groben Ziigen erfahren. Diesen
Einblick zu wermitteln, ist nicht allzu schwierly, wenn an
mehreren gleichen Beispielen erkannt wird, daf man immer
wieder dasselbe getan hat und es in kommenden Fillen in
gleicher Welse tun kann. Ein weiterer Schritt zu eigener
Thtigkeit wird getan sein, wenn die Kinder bel spiterer Arbeit
solche Félla arkennen und nun entsprechend handeln, sicher
bald so, daB sle sich beil der SchluBbildung nicht mehr der
einzelnen Arbeitsphasen bewuBt werden, dhnlich der Anwen-
dung grammatischer Regeln. die nach einmal erfolgter Er-
arbeitung jhren Wert fiir die im Augenblick zu formende freie
Rede verlieren und nur noch Prifmittel in zweifelhalten
Fillen sein kénmen. Oft wird ein kurzeér Hinweis aul die
frithere Erkenntnis geniigen, um den Denkprozed durchzufiihren.
Eina derartiq fortschrittliche Arbeit kommt immerhin in den
oberen Klassen der Mittelstufe, erst recht aber in der Ober-
stufe In Frage. Vorbereitende Arbeit legt in der Unterstufe
und ist durchaus maglich.

Nicht anders liegen die Verhilinisse bei schwierigeren Denk-
vorglngen, bel denen aber die vorher geschilderten an sich
einfacheren doch lelzten Endes in zusammengesetzter Form,
allerdings recht vielseitig, auftreten. Immer wieder muf der
mitarbeitende Lehrer seine fordernde und anregende Titigkeit
so gestalten, daB dem Kinde eine betonte Méglichkeit bleibt,
die oft in Fiille reproduzierten Vorstellungen erst dann zu
neuen Verbindungen zu filhren, wenn ihre Bedeutung fiir das
zu erstrebende Endziel dberpriift worden ist. DaB der Ablauf

eines solchen zielstrebigen Denkens nicht durch ein einengen- §

des Prage- und Antwortspiel erreicht wird, ist einzusehen. Die
in solchen Fillen vom Lehrer geleistete Denkarbeit steht dem
Kinde zul Des Lehrers Aufgabe ist es, den Prozefi herbei-
zufiithren und seine einzelnen Etappen klar zu halten, um sie
nach erreichtem Endziel der Einsicht der Kinder zu erschliefen,
also so, daB sie erkennen, hier haben wir verglichen, da
Ahnliches, aber auch Entgegengesetztes gegeniibergestellt, dort
Mbglichkelten untersucht, Begriindungen gusammengestellt, das
Ganze auf Irrtiimer iiberprilft, sie richtiggestellt usw. Dafi man
bel weiteren neuen Stoffgebieten oft wieder in gleicher._uuth
abgewandelter Weise verfahren kann, ist eine nntwcnd:_g Zu
findende Erkenntnis. Damit aber soll — diesem immer wieder
auftretenden Irrtum mufi begegnet werden — nicht gesagt
werden, daf die Kinder alles allein finden miissen. Es h.m-c}elt
sich hier um eine sich formende oder gut eingespielte A_:he:tr
gemeinschaft, zu der auch der Lehrer gehdrt und ..a1$ Mitglied
seinen Teil beizutragen hat, — mit dem ndtigen phdagogischen
Takt, ganz so, wie es die Umstlnde im Augr_enhlu'k fo.rdem
und immer unter Beachtung méglichst grofer eigener Thtigkeit
der Kinder und unter der klaren Erkenntnis, |l..=::|3 er der
Regisseur des Ganzen ist, also fiir eine gute Ausbildung dedl
Denktechnik, fir elne klare Entwicklung des analytischen 1-]“]
synthetischen Denkens, fiir eine qutel un_dlgeu_fandtc.uzbm:
strebige Sprache und vor allem filrld:e f:la];fkmt zur er
{fung solchen Tuns die Verantworlung .
eri: gl:,ennen die Bedeutung der Sprache fir die Entwicklung
des Denkens, vor allem bei Kindern, .die nach Uberwindung

des vorsprachlichan Denkens zum Sprechen kommen und nun
sainer filr ihra waitere Entwicklung bedirfen, um evil. den
Stand gelstly hochstehender Menschen zu erreichen, denen die
Verwendung der Sprachsymbole zu Formung des zu durch-
laufenden Denkprozesses wegen der darauf zu verwendenden
Zelt Hemmung bedeutet. Schaffen wir ihnen also dless Mag-
lichkeiten und engen wir sie nicht ¢in durch milhsam wetter-
fithrendes Fragen, geben wir {hnen im Rahmen fortschrittlichen
Unterrichtes die Moglichkeit der freien, zielstrebig zu formen-
den Rede und lassen wir sie einen festen Grundbestandtell
unseres neuen fortschrittliichen Unlerrichtes sein, den wir zu
gestalten suchen,

Ein kurzer Hinwels auf die Vorbedingungen solchen Donkens
mag hier gegeben werden. Glinstigste Aufmerksamkeits- wnd
Gedichinispositionen und die das Denken begleltendan
Geffihle sind solche, Gestallen wir unseren Unterricht einiger-
mafen glnstlg, werden die das Denken [ithrenden Vorstellun-
gen entsprechend stark auftrelen, lebhafta Gefilhle auslésen
und in der Folge zum Wollen, zum Denkenwollen des Kindes
fihren. MNicht aber darf es dadurch zur Anelgnung groBer
Wissensgebiata kommen, dall neben solchem Untorricht ein
slnnloses und unverstandenes Elnpauken wvon Stoff tritt, der
dann wegen der ihm dadurch anhaftenden Mingel keins Vor-
aussetzung fiir einen fldssigen und lebhaften Zustrom ganzer
Gedankenkreise bielet. Wohl aber mufl ein elnmal erarbeitales
und gut eingeordnetes ,Stoffgebiet” wiederkehrander Wieder-
holung unterliegen, méglichst so, daB es unter Berlicksichtigung
neuer Gesichtspunkte, oft in aller Kirze, durchdacht wird,
mindestens aber. so, dad beli notwendig werdendem Durch-
blick — wverkfirzte Wiederholung — wverbindende Gedanken
leitend sind.

Aber: ¥

Wenn wir in unsérer neuen Schula bei Lehrern und Kindemn
auch aul ein gul verankertes Stoffwissén bedeulenden Warl
legen, so doch In noch hiherem Maba auf Vermitilung der
Fihlgkeit, sich dieses Wissan solbst zo erarbelten und — ent-
sprechend der Anlagen jedes einzelnen — welter in unbekannte
Gefilde vorzustoBen. Nur so kinnen wir einer sinnlosen Nach-
ahmung wertvoller methodischer Grundsitze vorbeugen, die
diese in Verruf bringen, weil das Wesentliche nicht erkannt
werden kann, und nur so werden wir ¢in Stoffwissen erwerben
und wirklich besitzen, das auch wvom Standpunkt unseres
Schulgesetzes erstrebenswert erscheint, das Werden unserer
Kinder mitbestimmt und fiir die Weiterentwicklung durch seine
stete Bereitschaft und immer wieder vertiefende Kraft Werl
besitzt,

Eine besondere Bedeutung kommt dabei dem , Unterrichis-
gesprich” zu, das sich In den werschledensten WVariationen
durch alle Unterrichtsficher zieht und den Aufstieg zur leben-
digen Arbeitsgemeinschaft vorbereitet, in der alle Krifte frei
spielen. Dabel wird es auBerdem eine selbstindige Form in
dieser bleiben. Es verlangt vom Schiiler und Lehrer glelchviel
Aufmerksamkeit und gewlssenhafte Arbeit, wenn es nicht leeres
Gerede werden soll, Alle Gedankenginge beachien, das
Weseniliche erkennen, das Unwesentliche zurickwelsen, Irr-
wege nur selten zulassen, hiufig abbremsen, Zurfickfthren zum
Ausgangspunkt, dadurch erneute Schaffung der Vorausselzun
gen fiir die Wiederaufnahme, Beachten der Spitzengruppe. die
sinzelnen Stufen des zurlickgelegten Arbellsweges im m.i“:'"
punkt des Kindes halten, die rechten Ansitze fiir eino gliick-
liche Arbeitsteilung nach Schwierigkeit, Menge und Art er-
kennen, Planung, aber auch Sicherstellung der Ausfithrung
geplanter Arbeit, kurzum, Dirigent des gesamten Arbeitschors
zu sein und ‘doch an rechter Stelle zuriicktreten und immer
den nitigen pidagogischen Takt besitzen, ist einlges ans der
vielseitigen Arbeit solcher Gesprichsformen. Nur so wird sleh
langsam die wirklich arbeitende Klassengemeinschalft auf-
bauen, in der der Lehrer scheinbar dberfilssig wird, doch immer
Mittelpunkt und Mitarbeiter bleibt: und in der wirkliche Arbeils-
lelstung das Wesentliche Ist.

Es darf nicht versiumt werden, auch die Gefahrén und
Schwierigkeiten zu bedenken, die bel einer fiberstiirzten und
schlecht durchdachten Unterrichtsumstellung als Folge ein-
treten kénnen. Schon vor 1933 scheiterten schlecht orientierte
Pidagogen und Nichipidagogen, zum Teil solche, @enen aul
Grund von Voreingenommenheit werlvollste Erkenntnisse fremd
blaiben muBten, an der Verwirklichung und hrachlr-n.wm_l’-
vollstes Gedankengut dadurch in Verruf, daf der Unterricht in
gin allgemeines, zielloses Gerede ausartete und auf N';b'—‘n'
sichlichkeiten Wert gelegt wurde. Reden um jeden Prels,
Sitzen im Kreise, MNichtmelden, Uberbetonung kdrperlicher
Arbeit im Verhiltnis zur geistigen, k?inﬂl"e““{:: 5 1};‘:'

bige Denkschulung, oft nur ein Zusammenlragen 3
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Bezlehungen herzustellen, schamatischa Fragestellung der Kin-
der und chensolche Beantwortung, kurzum alles das, was bei
slnnvoller Anwendung unterstliitzend wirken kénnte, abar nicht
den Kern der Sache bedeutet, waren solche. Sicher hat bei-
splelswelse dos Nichtmelden seinen erzieherischen Wert, zwingt
die Kinder zur Riicksichtmahme und erleichtert den Arbeits-
ablauf, Es erfibrigt sich aber hald von allein und wird manchem
Jjungen Lehrer solange efne Stiitze bleiben milssen, his er elne
gute und rweckmifige Arbeltsfilhrung beherrscht und eine gute
Arbeltshaltung der Kinder erreicht hat.

Neben einer Uherbetonung kdrperlicher findet man oft glei-
ches auf dem Gebiele geistiger Arbeit. Beide aber in gliick-
lichster Verbindung anwenden, sollte bel Beachtung der dar-
gelegten Anrequngen nicht schwer fallen. Zum Planen gehiirt
aber auch das Ausfithren. Es geht nicht um das ,frefe, gelstige
Unterrichtsgesprich™, es geht um das freie gefstige und kfrper:
liche, aher wohlgeordnete und zweckmBlge Arbelten der Kin-
der. Dabel ist das ,Unterrichitsgesprich” einmal innerhalb der
gesamien Arbelt ein selbstindiges Gehllde, zum anderen aber
Basis aller Planung und Arbeit. Man scheide also das so-
genannta , frefe Unterrichtsgesprich” von dem planenden, den
ganzen Unterricht aufbanenden und bestimmenden, das sinen
grundlegenden Bestandtell der anzustrebenden Arbeltsgemain-
schaft bildet und das doch Ahnlichkelt mit dem ersteren besitzt,
sich diesem anschliefen kdnnte, wenn es um die Weiterfthrung
und Aufteilung der Arbeit geht; aber auch das freie Unter-
richtsgesprich als eine fiir einen hestimmten Stoff anzuwen-
dende Form vorsieht. so z. B. dann, wenn die Organisation der
Arbelt Thema elnes solchen wird. Ebenso kann.es in klarender
und fortfilhrender Form wihrend einer manuellen Tatgkeit
suftreten. Das st keine einfache Besprechung, sondern viel
mehr als eing solche. und fir die Entwicklung zur Arbelts-
gemesinschaft unentbehrlich.

-

Ergeben sich nicht bei solcher Arbeit erhebliche Schwierig-
koftan in bezug aul den Lehrplan, der seina Fordering aul
volle AusschBpfung auch in Zukunft aufrechterhalten kénnie?
‘Woher die Zeit nehmen?

Nun, eines sel vorweggenommen. Ist der Lehrplan zu um-
fangreich und fordart er zuviel, dann muB er ainer aingehenden
Uberpriifung mit dem Ziele der Kiirzung unterworfen werden!
Denn sonst kimen wir so oder so zu elner Echus!prmct]:o:[t‘,
die unter allen Umstinden thre Aufgabe darin siehi, den vor-
geschrishenen Stoff zo schaffen und den Lehrbericht mit dem
Lehrplan in Einklang zu bringen. Wo bleibt unser Erziehungs-
ziel, wo der in hohem Mafe worhandene Einflul des Stoffes
aul die Methode, und wo der Einfluf ssinas Gehalles auf die
Erziehung selbst? Es whre der schwerste Fehler, der im Auf-
bau unserer Schule gemacht werden kénnle, der Fehler, der
von vornherein alle Arbeit {llusorisch machen wiirde.

Ich kenne Schulen, die nichi in diese Klage einstimmen. Es
sind die, die schon heule mehr oder wenlger die im Varher-
gehenden dargelegten Wege gehen. Thnen war der Lehrplan
in dem Augenblick kein Problem mehr, als die Kinder gu wirk-
lich wertvoller und rweckmEBiger Arbeit kamen. Es ist zuru-
geben, dall elne solche  im Aufbau befindliche Schularbeit zu-
erst Zait kostet. Es muf aber festgestellt werden, daB sie bald
zeltzsparend wirkt und nicht nur Mbglichkelten zur Bewiltigung
grofier Stoffmengen in sich birgt, sondermn geradezu grofer
Stoffgeblete bedarf. Eine Erwellerung unserer Lehrpléne er-
scheint richtig; jedoch nur so, daB der auf feden Fall zu wver-
mittelnde Stoff als verbindlich zu kennzeichnen wire, und dafl
auberdem eine griibere Sloffmenge zu gilnstiger, den jeweils
gegebenen Umstinden entsprechender Auswahl benannt wird.

Was hoifit es schon, unsere Kinder miissen zu selbstindig
denkenden und handelnden, krilisch eingestellten Menschen
erzogen werden, wenn das ,,Wie" nicht geklirt und unsere
jungen Lehrer fiir die praktische Umsetzung der Erkenntnisse
nicht so viel Beispiele und Anregungen erhalten, daf sle selbst
weiterarbeiten kénnen? Sie werden s letzten Endes sein, die
dan Forlschritt in gewollter Richtung gewdhrleisten! Die Ge-
staltung der Voraussetrungen eigener produktiver Arbeit auf

breitester Basls st deshalb erforderlich, wenn das die Entwick-
lung in stirkstem MaBe fardernde pidagogische Lebon wieder
aufblihen soll. Das sind wir aber auch den jungen, aus dem
Leben kommenden Meulehrern, die durchaus in fhrem Mithen
und in threr Arbeil das versprachen, was wir von Ihnen ar-
warten mfissen, schuldig. Auch bal bestar Eignung besteht die
Gefahr, allzu schnell, wenlgstens fjetzt zu Beginn fhrer Lauf-
bahn, die noch elne gewisse Unsicherheft in sich triigt, rilck-
schrittlichen, gewollten und ungewollten Einflissen ruglngig
zu sein brw. in Ihrer Schularbelt zu verflachen. Es kann aber
auch nicht mehr so sein, daB unsere Lehrpline klare Disposi-
tionen geben, dal alle gegebenen Anweisungen und Anregun-
gen zur Verwirklichung des Gedankens wirklicher Arbeit in
der Schule streben, und daB sich doch nur ein Tell der Lehror-
schaft darum mOht bzw. nur deswegen an der Verwirklichung
scheitert. well ihm die ndtige Hilfe wversagt bleibt. Ich wer-
kenna nicht den Werl der Arbeltsgemelnschaften, Arbeits-
krelse, Lehrerkonferenzen, Studienzirkel an den Schulen usw.,
die viel Anregung bieten. Dringend ndtig aber Ist es, die Ar-
belt in stirkstom MaBs an die eigentliche Wirkungsstdtte des
elnzelnen Lehrers zu legen, In seine Klasse,

-

Die Landesregiorung in Potsdam hat wvor einigen Monaten
innerhalh des Dezernats Schule im Volksbildungsministerium
¢in Referat fir fortschrittlichen Unterricht geschaffen, das es
als seine vordringlichste Aufgabs ansiehf, In jedem Schulauf-
sichtskrels Baispielschulen einzurichten, dle Mitielpunkt wer-
den sollen, jedem Hospitationsmiglichkeiten bieten,. mit an-
deren Schulen des Kreises in Verbindung stehen, Anregungen
geben und sle selbst erbitten und kelnen Anspruch daranf er-
heben, das allein richtige Rezept gelunden zu haben. Sie wer-
den gleichzeitig Forschungs- und WVersuchsstitta sein und ihre
Beltrige an der Welterentwicklung leisten. Alle vier Wochen
werden sle splter fiir acht Tage 20 bis 30 Lehrkrifte zu Gast
haben. Der Wormittag wird dem praklischen Unterricht ge-
widmet sein, der Nachmittag wiederum seiner wissenschaft-
lichen Untermauerung, beides in glicklichster Wechsel-
beziehung, keines aber allein. Die Teilnehmer sind filrs erste
bareits forlschrittlich arbeitenda Lehrkrafte, die die gewonne-
nen Erkedninisse weltertragen wertden. Salbstverstindlich
stehen die Belspielschulen auch untereinander in Verbindung
und orientieren sich durch in bestimmten Zeitabstinden eln-
zureichende Berichte fiber ihre Arheit.

Eine zweckmdBige, umfassende Organisation dieser Arbait
soll allen Suchenden baldige Unterstiitzung bieten, Der Unter-
richtsvorbereitung aller Lehrer wird besonders Aufmerksam-
keit zu widmen sein. Eindeutiy wird aus ihr nicht zuletzt der
EinfluB des Stoffes aufl die Methode erkennbar werden milssen.
Eine grindliche Stoffaufschliefung in stichpunktartiger Uber-
sicht ist dazn erforderlich. Sie wird in der Regel nicht nur
eine Stunde, sondern ein Stoffgeblet innerhalh eines Faches
mit seinen Verbindungsbriicken zu den anderen Fdchern fir
einen daflir anzuseizenden Zeitabschnitt umfassen. Fir die
Hospitatlonsarbeit werden besonders zu beachtende Gesichts-
grunkte festzulegen sein und Grundlage der ansthlisfenden Ge-
meinschaftsarbeit, deren Formen zu bestimmen sind, werden.
Damit wird das Herumreden und Verweilen bei MNebensdch-
lichem unterbleiben, also zielstrebige Arbeit ermdglicht werden.
Sie werden gleichzeitig den einzelnen zwingen, sich mit der
Malerie schon vorher und sphter vertefend veriraut zu machen,
um so gilnstige Vorsusselzungen fir eine erspriefliche Arbeit

zu bieten.
L]

Der gegebene Einblick erhebt keinen Ansproch auf Voli-
stindigkelt und wvermittelt nur Ausschalite aus der Fille des
Materials der aktiv arbeitenden Schuls, Ihr ist von der Gegen-
wart ein erheblicher Antell an der Bildung des die nihére und
fernere Zukunft unseres Volkes formenden Menschen als Auf-
gabe gestellt. Darln legt filr alle, die zur Formung unserer
neuen demokratischen Schule berufen sind, Verantwortung,
aber auch Anla genug zu ernsthaftem Milhen!
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