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2 Fragestellungen, Hypothesen und Untersuchungsdesign

Es ist natiirlich nicht méglich, alle Fragen, die interessant sind, in einer Studie zum Gegen-
stand der Untersuchung zu machen, wenn man daran denkt Interviews mit Schulanfingemn
durchzufiihren. Wir haben uns auf einige aus unserer Sicht zentrale Fragen beschrinkt, die an
den vorliegenden Untersuchungen ankniipfen und in weiteren Untersuchungen ausgebaut
werden konnen. Wichtig fiir das Folgende ist, dass wir fiir unsere Untersuchungen geplant
haben, am Ende der Klasse 1 eine weitere Datenerhebung durchzufiihren, um Entwicklungen
deutlich machen zu kénnen. Daraus ergibt sich, dass die unten formulierten Hypothesen sich
auf beide Zeitpunkte der Datenerhebung beziehen.

2.1 Fragestellungen

Um den Fragen nach der Entwicklung von GréBenvorstellungen nachgehen zu konnen, ist es
notwendig, zunichst zu erheben, mit welchen Kenntnissen liber unser (gedndertes) Geldsys-
tem die Kinder zur Schule kommen. Und natiirlich interessiert auch, wie Schulanfinger Auf-
gaben mit Geld 16sen kénnen. Damit ergeben sich fiir uns die folgenden zentralen Fragen:

Zentrale Fragen:
(1) Mit welchem Wissen iiber Geld und dessen Verwendung kommen Kinder in die Schule
und wie entwickelt sich dieses Wissen bis zum Ende der Klasse 1?

(2) Welchen Zusammenhang gibt es zwischen der Entwicklung des Gréenkonzeptes bezogen
auf den Groflenbereich ,,Geldwerte” und den Fihigkeiten im Rechnen zu Beginn und am En-
de der Klasse 17

Themenbereiche, zu denen die Kinder am Anfang und am Ende der Klasse 1 befragt
werden sollen

(1) Wissen iiber Geld

o Verwendungszwecke/Erfahrungsfelder
. Kenntnisse tiber Miinzen und Scheine
° Fihigkeiten im Bestimmen und Sortieren,

(2) Erfahrungen im Umgang mit Geld/speziell Einkaufserfahrungen

. Einkaufen (wo, mit wem, allein)

o Erhalten die Kinder Geld (Taschengeld; Geschenke; wie regelmifig)
» Vorstellungen zum ,,Sparen*

o Wertvorstellungen der Kinder von verschiedenen Gegenstinden

(Ist Geld ein wichtiges Thema fiir die Kinder?)

(3) Fiahigkeiten zum Rechnen mit Geld

° Féhigkeiten zum Wechseln (Reprisentation von Geldbetrigen auf moglichst
viele Weisen)
. Ldsen von Aufgaben zum Addieren und Subtrahieren, eingekleidet in Kontex-

te, in denen Geld auftritt (auf verschiedenen Reprisentationsebenen)

(4) Fihigkeiten im Rechnen mit ,,reinen* Zahlen

° Losen von kontextfreien Aufgaben zum Addieren und Subtrahieren sowie Ver-
gleichen



2.2 Hypothesen

Die folgenden Hypothesen ergeben sich aus der Literaturanalyse und den Erfahrungen, die
wir bei unseren bisherigen Untersuchungen gesammelt haben. Zur spiteren Gegeniiberstel-
lung werden gleich Hypothesen bezogen auf beide Zeitpunkte der Datenerhebung formuliert.

Beginn Klasse 1

Ende Klasse 1

(1) Wissen iiber Geld

Schulanfinger verfiigen iiber geringe Kenntnisse
zum Umgang mit Geld im Alltag

Schulanfinger kennen nicht alle Miinzen und
Scheine (bis 20€)

(1) Wissen iiber Geld

es ist ein (erheblicher) Zuwachs im Wissen zum
Umgang mit Geld im Alltag zu verzeichnen

die Kinder kennen alle Miinzen und Scheine (bis
20€)

*  Schulanfianger kénnen nicht sicher zwischen e die Kinder beriicksichtigen bei der Entscheidung
Anzahl und Wert bei Miinzen und Scheinen un- fiir den ,,gréferen” Geldbetrag auch die Einheiten;
terscheiden; sie orientieren sich an der Anzahl sie konnen —im Zahlenbereich bis 20- sicher zwi-
bzw. an der Grofie der Zahlen (unter Vernachlis- schen Anzahl und Wert unterscheiden;
sigung der Einheit), wenn sie sich fiir den ,,groBe- | e Kinder, die bereits zu Beginn der Klasse 1 zu die-
ren Geldbetrag™ entscheiden sollen sem Bereich gute Fihigkeiten hatten, zeigen am

Ende der Klasse 1 bessere Leistungen
e  Schulanfinger besitzen nur geringe Fihigkeiten e Am Ende der Klasse 1 ist eine deutlichen Zunah-

zum Darstellen und Wechseln von Geldbetrigen

me der Fihigkeiten zum Darstellen und Wechseln
von Geldbetrigen sichtbar

Kinder, die bereits zu Beginn der Klasse 1 zu die-
sem Bereich gute Fahigkeiten hatten, zeigen am
Ende der Klasse 1 bessere Leistungen

(2) Erfahrungen zum Umgang mit Geld

L

Einkaufserfahrungen der Kinder sind vorrangig
auf Supermirkte bezogen.
Schulanfinger gehen selten allein einkaufen

Nur wenige Schulanfinger haben bereits in der
Vorschulzeit Taschengeld bekommen

(2) Erfahrungen zum Umgang mit Geld

Einkaufserfahrungen beziehen sich noch immer
vorrangig auf Supermirkte

Kinder am Ende der Klasse 1 haben mehr eigene
Einkaufserfahrungen als zu Beginn der Klasse 1
(welche sind es; hier wird selbststindig mit Bar-
geld bezahlt)

Am Ende der Klasse 1 erhalten (fast) alle Kinder
Taschengeld

(3) Fihigkeiten im Rechnen mit Geld

Kinder mit umfangreichem Wissen tiber Geld
konnen Aufgaben mit ,,Einkaufssachverhalten
besser 16sen als Kinder mit weniger Wissen iiber
Geld

Kinder mit Erfahrungen im Umgang mit Geld
losen Kontextaufgaben mit Geld besser als Kin-
der ohne diese Erfahrungen

(3) Fihigkeiten im Rechnen mit Geld

Kinder mit umfangreichem Wissen iiber Geld kon-
nen Aufgaben mit ,,Einkaufssachverhalten* besser
lésen als Kinder mit weniger Wissen iiber Geld

Kinder mit Erfahrungen im Umgang mit Geld
lésen Kontextaufgaben mit Geld besser als Kinder
ohne diese Erfahrungen

Zum Ende der Klasse 1 ist im Vergleich zu Beginn
der Klasse 1 eine deutliche Zunahme der Fihigkeit
im Lésen von Einkaufsaufgaben festzustellen

(4) Fiahigkeiten im Rechnen mit Zahlen

Die Mehrzahl der Kinder kann Aufgaben mit

Hreinen” Zahlen besser losen als Einkaufsaufgaben

Kinder mit Erfahrungen im Umgang mit Geld
16sen Kontextaufgaben mit Geld besser als kon-
textfreie Aufgaben

Zihlstrategien sind die Hauptlosungsstrategien
der Kinder zu Beginn der Klasse |

Nur wenige Kinder erkennen (mathematische)
Strukturgleichheit von Kontext- und kontextfreien
Aufgaben

(4) Fiihigkeiten im Rechnen mit Zahlen

Kinder mit umfangreichem Wissen iiber Geld kon-
nen Aufgaben mit ,,Einkaufsinhalten* besser losen
als Kinder mit weniger Wissen iiber Geld

Kinder mit Erfahrungen im Umgang mit Geld
losen Kontextaufgaben mit Geld besser als Kinder
ohne diese Erfahrungen

Eine Abnahme der Zihlstrategien ist festzustellen
Die Kinder erkennen die (mathematische) Struk-
turgleichheit von Kontext- und kontextfreien Auf-
gaben eher als zu Beginn der Klasse 1
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2.3 Aufgaben

Auf der Grundlage der zentralen Fragen, der daraus abgeleiteten Themenbereiche und der
oben formulierten Hypothesen haben wir die im Folgenden dargestellten Aufgabenstellungen
entwickelt. Wir geben jeweils mit an, welche Themenbereiche durch die einzelnen Aufgaben
erfasst werden.

Mit den folgenden Aufgabenstellungen stellen wir gleichzeitig den Erfassungsbogen fiir die
Interviewergebnisse jedes Kindes vor.

Den angegebenen Kategorien kann entnommen werden, welche Antworten wir vor Beginn
der Untersuchung fiir méglich hielten.

(1) Wissen iiber Geld

1.1 a) Wo brauchst du Geld? (3 Beispiele)

Beispiele genannt: Bereiche genannt:
1 Geld ausgeben

2 Essen und trinken
3 Kleidung
Spielwaren
Arbeitsmittel
Genussmittel
Kultur

Transport
Geschenke
Urlaub

Sonstiges

Sparen

b) Wo brauchen deine Eltern Geld? (3 Beispiele)

Beispiele genannt: Bereiche genannt:
1 Geld ausgeben
Essen und trinken
Kleidung
Spielwaren
Arbeitsmittel
Genussmittel
Kultur

Transport
Geschenke
Urlaub

Sonstiges
Sparen

2
3 ]
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1.2 Welche Miinzen und Scheine kennst du? Sage wie sie heillen.
(Alle Miinzen und Scheine liegen vor, von 1ct'> bis 20 €)

let |2ct |S5ct |10ct |[20ct |50ct |1€ 2€ 5€ 10€ |20€

kennen
benennen

Fihigkeiten im Bestimmen und Sortieren von Geld

1.3 Wie viel Geld ist das?
a) 5€2€ 1€1€

richtig | falsch | nichts | Bemerkungen/Besonderheiten

b) 5€, 5€, 10€

richtig | falsch | nichts | Bemerkungen/Besonderheiten

c) 2ct, 2ct, 10ct, 1ct

richtig [ falsch | nichts | Bemerkungen/Besonderheiten

1.4 Sortiere das Geld nach seinem Wert. Beginne mit dem, was am meisten wert ist.

a) lct, 2ct, 20ct, 5ct, 10ct

richtig | falsch | nichts | Bemerkungen/Besonderheiten

b) 2ct, 10ct, 5€, 20¢t, 1€

richtig | falsch | nichts | Bemerkungen/Besonderheiten

" Wir wihlen der Einfachheit halber die Bezeichnung Cent anstelle der korrekten Bezeichnung Eurocent, da auf
Grund des vorliegenden Materials eine Verwechslung mit den amerikanischen Cent nicht zu erwarten 1st. Als
Abkiirzung wird ct verwendet.
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(2) Erfahrungen im Umgang mit Geld

2.1 Beim Einkaufen

Bist du schon einkaufen gegangen?
lja_ |nein

Mit wem? (Pause) Wo?

Supermarkt | Backer/ Kaufhaus |Markt |Tankst/ Sonstiges
Fleischer Kiosk

Eltern

| Geschwister
Freunde
Grolleltern

Sonstige
Allein |

2.2 Geldeinnahmequelle

Hast du selbst richtiges Geld?

Ija | nein

Woher hast du es bekommen?

| | Taschengeld Geldgeschenk arbeiten Sonstiges |
Regelmifig
Gelegentlich

Wie viel Geld hast du?

2.3 Vorstellung zum Sparen

Wozu spart man?

| Viel Geld haben | Sich etwas kaufen kénnen | Urlaub Sonstiges I

L | |

Wie kann man sparen?

Nichts/wenig | Uberlegen, ob/wo/was | Bank/ Sonstiges
ausgeben gekauft wird Sparkasse

| | |
| | |

‘ Sparschwein
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2.4

(3)

3.1

3.2

33

3.4
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Wertvorstellungen der Kinder von verschiedenen Gegenstinden

Ordne die Preisschilder den Gegenstianden zu (20€, 30ct, 1€, 5€)!

Schokolade

Ball

Brotchen Schuhe

Betrag eintragen

Fihigkeiten zum Rechnen mit Geld

Fihigkeit zum Wechseln

Die Kinder haben 5€ gewechselt. (Geld hinlegen)

Tim hat so gewechselt:
Maria hat so gewechselt:

Wer hat richtig gewechselt?

Tim

Maria

nichts

Wechsle 10ct!

1€, 1€, 1€ 2€, 2€

i€,

2€,.1¢€

Es liegen folgende Miinzen bereit: 10 mal Sct, 10 mal 2ct, 10 mal Ict

Sct

2ct

lct

nichts

Bemerkungen

Anzahl

L.osen von Aufgaben zum Addieren und Subtrahieren

Auf welchem Niveau kénnen Kinder Additions- und Subtraktionsaufgaben mit Geld-
werten [6sen? (enaktiv unter Nutzung von Miinzen und Scheinen)

Ich lege einen 5€-Schein und zwei 2€-Miinzen. Wie viel Euro sind das zusammen?

Betrag

nichts

Bemerkung

Jetzt nehme ich davon 2€ weg. Wie viel Euro liegen jetzt noch da?

Betrag

nichts

Bemerkung

Auf welchem Niveau kénnen Kinder Additions- und Subtraktionsaufgaben mit Geld-
werten losen? (ikonisch unter Nutzung von Abbildungen)
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35 Wie viel Geld ist in der Geldbdrse? (5€, 2€, 1€, 1€)

Betrag ] nichts l Bemerkung

| 1

3.6 Wenn du den 5€-Schein heraus nimmst, wie viel Geld ist dann noch in der Geldborse?

| Betrag  |nichts  |Bemerkung

Auf welchem Niveau konnen Kinder Additions- und Subtraktionsaufgaben mit Geld-
werten l6sen? (symbolisch)

3.7 Wie viel sind 5€ und 2€ zusammen?

|Betrag  |nichts  |Bemerkung

| | |

3.8 Ich nehme von 9€ funf Euro (5€) weg. Wie viel habe ich dann noch?

Betrag  |nichts  |Bemerkung

| |

(4) Fihigkeiten im Rechnen mit ,,reinen* Zahlen

4.1 Wie viel sind 5 und 2 zusammen?

metrag |nichts | Bemerkung

| | |

42 Ich nehme von 10 vier (4) weg. Wie viel habe ich noch?

Betrag  |nichts  |Bemerkung

| l

Wie kommst du darauf? Woran hast du gedacht?
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2.4 Untersuchungsdesign

Im Gegensatz zu unseren bisherigen Untersuchungen, in denen in grolem Umfang schriftli-
che Befragungen ergénzt durch Interviews in einer der befragten Klassen durchgefiihrt wur-
den, haben wir uns fiir diese Studie dazu entschlossen, Einzelinterviews mit 87 Kindern von 4
Grundschulklassen durchzufiihren.'® Diese (Leitfaden-)Interviews werden zu Beginn und zum
Ende der Klasse 1 von den beteiligten Wissenschaftlern durchgefiihrt und gemeinsam ausge-
wertet. Die Ergebnisse dieser ersten Auswertung legen wir hiermit vor. Die Entscheidung fiir
Interviews ermoglicht es uns bei den Antworten der Kinder nachzufragen und spiter ist so
auch einen Vergleich der Ergebnisse zu beiden Untersuchungszeitpunkten auf Individualebne
moglich.'’

Der Interviewleitfaden ist mit dem oben vorgelegten Frage- und Erfassungsbogen angegeben.

16 3 f iy 3 i n .
Zwei Klassen hatten einen hohen Anteil von Kindern nicht deutscher Herkunft. Diese beherrschten die deut-
sche Sprache aber so, dass davon auszugehen ist, dass sie alle Aufgaben verstanden haben.

iy e w g . o . s i : i
Gleichzeitig mit unseren Untersuchungen haben sich einige Examenskandidaten mit dieser Thematik beschif-
tigt. Die Ergebnisse der entstandenen Examensarbeiten werden zu einem spiteren Zeitpunkt mit ausgewertet.
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