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Ursula Drews

Unterrichten in den Klassen 5 und 6 der Grundschule -
(k)ein Problem? '

Zur Lern- und Lebenssituation der Kinder in 5. und 6. Klassen

1. Vorbemerkungen

Neben Berlin® ist Brandenburg das einzige Bundesland, in dem eine
sechsjahrige Grundschule verwirklicht wurde. Und das, obwohl iiber Jahr-
zehnte hinweg von Verbidnden und Vereinigungen - wie zum Beispiel dem
Arbeitskreis Grundschule, dem VBE, der GEW, dem Bayrischen Lehrerin-
und Lehrerverband - unverindert die Forderung nach einer sechsjdhrigen
gemeinsamen Grundschulzeit fiir alle Kinder erhoben wird.

Die geringe Verbreitung der sechsjdhrigen Grundschule in Deutschland

mag auch einer der Griinde dafiir sein, da3 es fiir die Klassenstufen 5 und
6, und zwar als fester Bestandteil der Grundschule und nicht als ein
“Anhidngsel”, relativ wenig die Lehrer beim Unterrichten begleitende Lite-
ratur gibt. Obwohl der Wunsch danach, besonders in Brandenburg, recht
grof} ist, kann er so rasch sicher nicht erfiillt werden. Um so wichtiger wird
es sein, daBB Lehrer dazu ermutigt werden, ihre eigenen Erfahrungen, ihre
Probleme, Enttauschungen, Erfolge, Nachdenklichkeiten anderen mitzu-
teilen.
Mein Beitrag beruht vorrangig auf solchen Mitteilungen, die bei gemein-
samer Arbeit in Fortbildungsveranstaltungen des Landes vorgebracht, dis-
kutiert, in Ansétzen theoretisch aufgearbeitet und an erste Losungsansétze
herangefiihrt werden konnten. Breiten Raum nahm dabei das wechselseiti-
ge AufschlieBen fiir die Lern- und Lebenssituation der Kinder 5. und 6.
Klassen ein.

' Wir danken dem Raabe -Verlag fiir die freundliche Genehmigung, den Beitrag als Nachdruck
zu verdffentlichen. Original erschienen in: 20 Schulleitung Februar 1994 Brandenburg.

2 Vgl. u.a. Heyer, P./ Valtin, R. (Hrsg.): Die sechsjahrige Grundschule in Berlin. Arbeitskreis
Grundschule e.V. Beitrige zur Reform der Grundschule, Band 82, 1991.



2. Die Kinder der Klassen 5 und 6

2.1 Der “Altestenstatus”

Die Zehn- bis Zwoélfjahrigen sind in der Schulform “Grundschule” die lte-
sten Schiiler. Ihr gesamter sozialer Status wird davon bestimmt. Lehrer, die
DDR-Erfahrungen im Umgang mit 5. und 6. Klassen hatten, haben Kinder
dieser Klassenstufen nach dem Abschlul3 der Unterstufe aber als “die Klei-
nen” kennengelernt und unterrichtet, zumindest in Klasse 5. Nach Klasse 6
hin verschob sich das Bild zwar etwas, und Lehrerinnen und Lehrer erfuh-
ren zum Teil recht drastisch die im Gefolge physischer und psychischer
Verdnderungen bei den Kindern auftretenden Unterrichtsprobleme. IThr jet-
ziger neuer Status mull dennoch von beiden Seiten, von Lehrern wie
Schiilern, erst erkannt und vor allem verarbeitet werden.

Alteste Schiiler zu sein, das heift

e zundchst einmal ohne jegliches eigenes Zutun einen Nimbus zugewiesen
zu bekommen, der sich seit Jahrhunderten mit den &ltesten Schiilergruppen
einer Schulform verbindet: erfahrener zu sein als die Kinder jlingerer
Schuljahre und eine gewisse Macht iiber sie zu besitzen;

e einen natiirlichen Status anzunehmen und als einzelnes oder gemein-
schaftliches Subjekt danach zu handeln. Die demonstrativ auf dem Schul-
weg oder unmittelbar vor dem Schulgeldnde gerauchte Zigarette, wo man
in jedem Falle von den Jiingeren wahrgenommen wird, ist dabei nur ein
winziges Indiz. Andere, viel wichtigere Indizien kénnen Fiirsorge und Hil-
feleistungen fiir die jiingeren Schulklassen sein;

e per Wissen und Erfahrungen dichter an den Lehrern “dran” zu sein, um
deren Stidrken und Schwichen relativ genau zu wissen. Viele Probleme des
Unterrichtens auf diesen Klassenstufen hdngen damit zusammen, dal3 die
Lehrer die Rolle dieser Kinder, Alteste zu sein, nicht hinreichend anneh-
men, Schiilerinnen und Schiiler aber auch vieles tun, was Erwachsene an
der Ernsthaftigkeit zweifeln 148t, mit dem die Fiinft- und SechstkléBler ihre
Rolle ausfiillen. Hier sto3t man sogleich auf weitere Besonderheiten.

2.2 Leben mit vielen Widerspriichen

Die Zehn- bis Zwolfjdhrigen befinden sich in einer schwierigen korperli-
chen Entwicklungsphase. Vorpubertidt und Pubertit beeinflussen zuneh-
mend- die Haltung zu sich selbst und zu den Mitmenschen. Hinzu kommt,
dal3 Probleme der sexuellen Entwicklung nicht selten durch entsprechen-
den Video-Konsum verstirkt werden. Und auch in relativ abgelegenen
lindlichen Gebieten treten bereits Einzelfidlle kindlicher Prostitution auf.



Das Verhalten dieser Schiiler ist durch groBle Widerspriichlichkeit ge-
kennzeichnet: Sie konnen sehr offen und aufgeschlossen sein, ziehen sich
aber auch haufig ausgesprochen zuriick, kapseln sich ein, sind kaum noch
ansprechbar. Einige wirken abgestumpft und sind duflerst kontaktarm.

Sie offenbaren ein groBes Bediirfnis nach Zuwendung, manche Kinder
bendtigen unbedingt Korperkontakt, hidngen sich formlich an den Lehrern
und Lehrerinnen fest, haben kaum noch Grenzempfindungen. Sie sind
voller Mitleid fiir Schwichere und sozial Benachteiligte, sind hilfsbereit
und sozial ansprechbar. Zugleich aber kénnen sie von demonstrativer
Hirte sein und erbarmungslos ausgrenzen. Neben Empfindsamkeit und
Sensibilitdit kommt es zu Aggressivitdt, gepaart mit riidem Umgangston
und schwer zu ertragender Lautstirke.

Sie wollen rasche Entscheidungen, verwickeln aber Erwachsene ebenso
oft in endlose Debatten, selbst wenn es um Geringfligigkeiten geht.

Sie werden sich ihrer Einmaligkeit als Personlichkeit zunehmend be-
wullt, unterwerfen sich aber bereitwilliger als in den ersten Schuljahren
Gruppendruck - vor allem, was Kleidung und andere materielle Besitztii-
mer betrifft. Von ihrer geistigen Entwicklung her drangen sie nach deutli-
cher Strukturierung des Wissens, ihre geistigen Anspriiche wachsen, sie
geben deutlich ihre Suche nach dem Sinn des Lernens kund - positiv wie
negativ -, zeigen aber oft wenig Neigung, erhebliche Anstrengungen zur
Realisierung eigener Ziele zu unternehmen.

Die Kinder im Alter von 10 bis 12 Jahren sind von besonders hoher Af-
finitdt zu sinnvermittelnden Werten in Schule und Gesellschaft und vor
allem auch von hochster Empfanglichkeit fiir die Arten ihrer Vermittlung.
Lehrer weisen zum Beispiel darauf hin, daf3 es an einigen Schulen auf die-
sen Klassenstufen bereits ausgesprochene Rechts- und Linksgruppierungen
gibt.

2.3 Kinder, Eltern, Umfeld

Kinder 5. und 6. Klassen sind auf dem Wege, sich von ihren Eltern zu 16-
sen, brauchen sie aber zugleich in besonders hohem Mafe als Gesprichs-
partner und Berater, wobei die komplizierte soziale Situation im Lande es
Eltern infolge personlicher Sorgen - vor allem um ihren Arbeitsplatz - hidu-
fig sehr erschwert, sich auf ihre widerspruchsgebeutelten Kinder einzu-
stellen. Hinzu tritt die unterschiedliche Umgangsweise der Eltern mit dem
Problem des Besuchs weiterfiihrender Schulen. Obwohl Brandenburg die
Gesamtschule favorisiert, streben viele Eltern durchaus auch fiir ihre Kin-
der das Gymnasium an und iiben Druck auf die Zehn- bis Zwdélfjdhrigen
aus. Andere hingegen kiimmern sich zu wenig um Schullaufbahnentschei-
dungen ihrer Kinder, tiberlassen sie dabei weitgehend sich selbst.



SchlieBlich: Auf Grund der sehr bewulten Wahrnehmung ihrer Umge-
bung und der Entwicklungen in anderen Elternhdusern beginnen Fiinft-
und SechstklédBler soziale Unterschiede mehr als vorher zu verinnerlichen.
Nun kann man zwar nicht sagen, dafl es zu DDR-Zeiten keinerlei soziale
Unterschiede gegeben habe - das entspriache keineswegs den Tatsachen -,
eine krasse Konfrontation mit dem Wert von Geld und Besitz erleben die
Kinder vielfach jedoch erst jetzt. In einigen Gebieten Brandenburgs ist die-
se Polarisation zwischen arm und reich noch dazu besonders stark.

Und: Die Kinder miissen lernen, wie man in einer Demokratie lebt, wel-
che Rechte und Pflichten man hat - das sind schwierige Prozesse. Sehr
deutlich bringt das die AuBerung eines Elfjihrigen zum Ausdruck: ”"Wir
leben jetzt in einer Demokratie, da kann ich machen, was ich will.”

Alle Widerspruchsverhéltnisse zeigen sich individuell sehr unterschied-
lich. Das ist selbstverstindlich. Es gibt auch die ganz glatten Fille, die
friedlichen und “pflegeleichten” Schiiler.

2.4 Vorldufiges Resiimee

FaBt man alle Probleme zusammen, so kann man die Situation der Fiinft-
und SechstkldBler am besten so umreiflen:

Sie sind auf der Suche

Diese Suchprozesse lassen sich in einer Grundschule, die sie als élteste
Schiiler in einer Gemeinschaft akzeptiert, ihnen Erfahrungs- und Betiti-
gungsriume schafft, die sich zum Umfeld der Schule 6ffnet - zum polni-
schen Nachbarn in Frankfurt (Oder) ebenso wie zur Umweltbegegnungs-
statte Zippelsforde in Neuruppin, zur Verwaltung der Kommune ebenso
wie zum Asylantenheim nebenan, zu Fontanes Wanderwegen wie zur Ge-
denkstitte Sachsenhausen, zu den Problemen der Obdachlosen wie zu den
Kunst- und Kulturtraditionen Potsdams - und die den Kindern ein Ort der
Geborgenheit zu sein versucht, ihnen Schutz und Freundlichkeit gewihrt,
im Sinne positiver Wendungen fiir das einzelne Kind durchaus weitgehend
befordern. Eine der wichtigsten Voraussetzungen hierfiir sind Lehrer, die
ihnen zuhoéren, die Geduld mit ihnen haben, auch wenn sie zuweilen nahe-
zu unertraglich strapaziert wird, die Signale der Kinder nach Hilfe zu deu-
ten verstehen, ihnen ihr Erwachsenen-Wissen zur Verfligung stellen, sie
unterstiitzen und beraten. Dazu gehort auch, dall moglichst viel Unterricht
auch in den Klassen 5 und 6 in einer Hand verbleibt.
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3. Unterrichtsgestaltung in den Klassen 5 und 6

Akzeptiert man die umrissenen Problemfelder von Kindern 5. und 6. Klas-
sen, so lassen sich einige wenige Grundideen bzw. Modelle des Unter-
richtens hieraus ableiten, die einen offenen Zugang zu diesen Problemfel-
dern ermoglichen. Sie lassen sich beliebig differenzieren, miteinander und
mit anderen, bereits verinnerlichten Modellen von Lehrern verbinden. Sie
gestatten es, an den beabsichtigten “Positivwendungen” zu arbeiten. Uber
die Brauchbarkeit der damit verbundenen Vorschldge muf natiirlich jeder
individuell befinden.

3.1 Fdcheriibergreifendes Unterrichten

e Bedeutung und Wert

Facheriibergreifendes Unterrichten ist eine Antwort auf die zunehmende
Vernetzung von Problemen in der Gesellschaft und im Leben jedes einzel-
nen. AusschlieBlich an der Linienflihrung einzelner Facher orientierter
Unterricht entspricht der Komplexitét der Probleme nicht mehr.

Es ist zugleich eine der am schwersten zu verwirklichenden Aufgaben,
weil die deutsche Tradition des Fachunterrichts (in Ost wie in West ge-
wachsen) dem stets erneut entgegensteht. Fiir die Kinder 5. und 6. Klassen
ist facheriibergreifendes Unterrichten insofern besonders bedeutsam, als es
thnen Wege nach dem Sinn des Lernens und dem Sinn ihres eigenen Le-
bens deutlicher er6ffnet als Fragestellungen aus einem Fach heraus.

e Begiinstigende und hemmende Bedingungen

Zwei begiinstigende Bedingungen liegen einerseits in den Rahmenplénen:
Sie lassen durch relativ weitrdumige Stoff- und Zeitangaben geniigend
Raum fiir die Gewinnung fécheriibergreifender Ansitze.

Zum anderen ist die zum Teil noch erfolgende Aufgliederung in Lernbe-
reiche (z.B. Lernbereich “Gesellschaftslehre”: Politische Bildung, Ge-
schichte, Erdkunde) ebenfalls dem fécheriibergreifenden Unterrichten sehr
forderlich. Begiinstigend ist auch, wenn ein und derselbe Lehrer einen
Lernbereich und noch dazu weitere Fiacher unterrichtet und an der Schule
insgesamt ein innovatives Klima herrscht, in dem diejenigen Kollegen mit
neuen Ideen nicht ausgegrenzt, sondern angehort werden, in der Gemein-
schaft Ermutigung wie Kritik erfahren und Mitstreiter gewinnen. Als
wichtigste und am meisten hemmende Bedingung erweist es sich immer
wieder, wenn ein Lehrer nur eine geringe Stundenzahl in einer der beiden
Klassenstufen unterrichtet und zugleich bei anderen Kollegen nur ein ge-
ringes Interesse an ficheriibergreifendem Unterricht vorhanden ist und

demzufolge auch wenig Bereitschaft, ein sinnstiftendes Thema gemeinsam
anzugehen.
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Mogliche Themenkreise und Realisierungsweisen ficheriibergreifenden
Unterrichtens

An Themenkreisen bieten sich zum Beispiel an:

e Midchen und Jungen in der Schule

Sexualitdt und Homosexualitit; auf der Suche nach der Erkenntnis des ei-
genen Korpers (Ich-Findung); Partnersuche, Achtung vor dem anderen Ge-
schlecht; Auseinandersetzung mit gidngigen Schimpfwértern; Liebe und
Sexualitdt in Kunst und Geschichte;

e Leben mit Kindern anderer Nationalitdten

Kulturelle Traditionen von Kindern aus anderen Lindern, Eingewdh-
nungs-,Umstellungs- und Identitdtsprobleme in Deutschland; Speisen und
Getrdnke als unmittelbarer Zugang zu anderen Traditionen; Sprache und
Kultur, Probleme und Regeln des Miteinanderlebens in einer multikultu-
rellen Gesellschaft;

¢ Brandenburg - mein Land

Geschichte und Tradition des Landes, meines Ortes; aktuelle Entwicklun-
gen in Brandenburg: wirtschaftliche Perspektiven, Handwerk und groBere
Betriebe, Probleme der Arbeitslosigkeit, eigene Aktivitaten und Initiativen;
Umwelt und Umweltschutz im Land. Als Realisierungsformen bieten sich
umfassende Projekte an, aber auch das gemeinsame Bestreiten von zwei
bis drei Unterrichtsstunden zu bestimmten Aspekten in verschiedenen Fi-
chern und durch unterschiedliche Lehrer.

Facheriibergreifendes Unterrichten gestattet es, wissenschaftliche Ar-
beitsweisen und Lerntechniken, Erkunden und Entdecken, freies Schreiben
und Experimentieren u.a.m. in grofere, fiir die Kinder wichtige Sinnzu-
sammenhinge einzuordnen. Die hochst aktuelle Forderung, mit Kopf, Herz
und Hand zu lernen und den Kindern Raum zu geben, um eigene Erfah-
rungen durch eigene Betdtigung zu gewinnen, kann hierbei besonders gut
verwirklicht werden. Wenn es um das Aufgreifen von Fragen im Bereich
der Sexualitdt geht, empfiehlt es sich, einen “Briefkasten des Vertrauens”
einzurichten, um eine gewiinschte Anonymitit zu wahren.

3.2 Sozial orientierte Vorhaben

¢ Bedeutung und Wert

Sozial orientierte Vorhaben koénnen vor allem dem Streben der Kinder
nach Ich-Findung und Gruppenidentitédt, nach Hilfeleistungen fiir andere
entgegenkommen und zugleich prophylaktisch gegen Tendenzen sozialer
Gleichgiiltigkeit und Verrohung wirken.
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e Begiinstigende und hemmende Bedingungen

In den Schulen und auBlerhalb der Schule gibt es Menschen, die auf Zu-
wendung und Hilfeleistung anderer angewiesen, zumindest dankbar fiir
Zuspruch sind. Eine solche Bediirfnislage kann die soziale Sensibilitét der
Kinder fordern, ihr Gefiihl nach Mitmenschlichkeit und Solidaritdt heraus-
fordern. Als hemmend kann sich herausstellen, dal durchaus nicht alle
Kinder so denken und auch manche Eltern eher die “Ellenbogenmentalitét”
als die Solidaritatsfahigkeit ihrer Kinder stirken. Zudem lassen sich sozial
orientierte Vorhaben nicht ausschlieBlich in der Unterrichtszeit verwirkli-
chen, so da3 mit dem Einspruch von Eltern, aber auch von Lehrern und
Kindern selbst, gerechnet werden kann.

e Mogliche Vorhaben und Realisierungsweisen

Am leichtesten sind Vorhaben in der Schule selbst zu realisieren:

Altere Schiiler iibernehmen es, jiingeren Schiilern zu helfen, wo immer das
moglich und erwiinscht ist. Solche “Hilfeleistungen” kénnen bei Spielan-
geboten fiir die Pausen beginnen und bis hin zur Unterstiitzung von Haus-
aufgabenanfertigung reichen.

Aufwendiger sind schon Vorhaben, Kindern aus einem Asylantenheim
zusammen mit einem Lehrer gemeinsame Spiele anzubieten und erste
Schritte zum Erlernen der deutschen Sprache mit ihnen zu gehen oder auch
diese Kinder anzuregen, den deutschen Kindern einen Einblick in ihre
Kultur - iiber Musik beispielsweise - zu vermitteln.

Ebenso aufwendig - aber von groBer Wirkung - ist die Aufnahme von
Beziehungen zwischen den Generationen, vor allem von Beziehungen zu
dlteren Menschen, die der Hilfe bediirfen oder sich einfach nur freuen,
wenn Kinder sich um sie kiimmern. Senioren- und Altersheime sind ein
guter und wichtiger Ort, um solche Beziehungen zu entwickeln und zu
pflegen.

Als Realisierungsweisen bieten sich flir sozial orientierte Vorhaben we-
niger zeitlich begrenzte Projekte an. Moglich wire allerdings ein Projekt
“Wir erfinden Spiele fiir die Erst- und ZweitkldBler”. Ansonsten aber
miiten solche Vorhaben, vor allem wenn sie nach auflen, also iiber die
Schule hinaus gerichtet sind, iiber einen langeren Zeitraum kontinuierlich
verfolgt und gegebenenfalls auch an die nachriickenden Klassen 5 und 6
weitergegeben werden. Hierdurch koénnten durchaus auch gewisse Tradi-
tionen an einer Schule entwickelt werden.

3.3 Feste und Feiern

e Bedeutung und Wert
Gerade Feste und Feiern kommen dem Bediirfnis nach Eigendarstellung
des Kindes dieser Altersstufe, nach dem Ausprobieren seiner selbst in ver-
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schiedenen Rollen, nach Gemeinschaft ebenso entgegen wie sozial orien-
tierte Vorhaben. Zudem - wie immer wieder in der Literatur betont wird -
sind Feste und Feiern insofern wichtig, als alte Familientraditionen dieser
Art vom Aussterben bedroht sind und Schule hier durchaus eine
“Ersatzfunktion” erfiillen kann. Ganz abgesehen davon, daf3 Feste und Fei-
ern zu einem lebendigen Schulleben gehoren und gerade von reformerisch
orientierten Lehrern fiir unverzichtbar gehalten werden. Hinzu kommt, daf3
die Filinft- und SechstkldBler gerade bei der Gestaltung von Schulfesten
und -feiern ihren Status, dlteste Schiiler zu sein, besonders unter Beweis
stellen konnen, indem sie fiihrend an Ideenfindung, Organisation und Ein-
beziehung der jiingeren Schiiler (ohne sie zu unterdriicken) mitwirken und
sich zugleich in demokratisch verlaufenden Entscheidungsprozessen iiben
konnen.

e Begiinstigende und hemmende Bedingungen

Fiir Feste und Feiern gibt es de facto nur begiinstigende Bedingungen. Vor
allem z#hlt die Freude, die alle Beteiligten wihrend der Vorbereitung emp-
finden, noch mehr aber die von Akteuren, Mitwirkenden, Gisten an Fest
und Feier selbst.

Fiir Lehrer sind Feste und Feiern eine Quelle der Entdeckungen von
Talenten, von Stiarken ihrer Schiiler, von deren Vorhandensein sie vorher
kaum etwas geahnt haben. Als hemmend kann sich wiederum der Zeitfak-
tor erweisen. Feste und Feiern lassen sich selten “nebenbei” initiieren und
organisieren.

e Mogliche Feste, Feiern und Realisierungsweisen

Weihnachtsfeste, Schuljahresabschluf3feste, Aufnahmefeste fiir die Jiing-
sten sind an vielen Schulen bereits gute Tradition. Es wire zu {iberlegen,
ob im Sinne der Schaffung eines stirkeren Zusammenhalts an der Schule
Wochenabschluf3feiern eingerichtet werden konnten. Die Jena-Plan-Pid-
agogik kann hierfiir manch gute Anregung bieten. WochenabschluBfeiern
ermdglichen Schiilern und Klassen, zu zeigen, was sie im Laufe der Woche
gelernt haben, was sie besonders bewegt und beschiftigt hat und sich ge-
meinsam auf gutes Wochenende einzustimmen. Eltern, die m6chten, kon-
nen hinzukommen.

Solche WochenabschluBfeiern sind nicht sehr aufwendig. Man kann sich
im Flur, auf der Treppe, auf dem Hof, in einem Klassenraum zusammen-
setzen. Das Dicht-gedridngt-Sein ist dabei kein Negativposten, verlangt im
Gegenteil das Nachdenken iiber andere und erzieht zu gegenseitiger Riick-
sichtnahme.

Die Vorbereitung ist wenig aufwendig.
Das Vortragen einer Malfolge kann fiir die Zuh6renden genauso spannend
sein wie die Darstellung einer Szene, die im Deutschunterricht zum Abbau
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von Aggressionen gespielt wurde, oder wie ein Lied, ein Klavierstiick oder
das Vorfiihren eines funktionierenden Gebrauchsgegenstandes aus dem
Technikunterricht. Insbesondere aber kdnnen und sollten diese Wochenab-
schluBfeiern auch genutzt werden, um Regeln und Rituale des schulischen
Zusammenlebens zu besprechen, ebenso wie Verstofle dagegen aufzuar-
beiten. Gerade bei der in Brandenburg zu erwartenden Verkleinerung von
Grundschulen, ihrer zunehmenden Uberschaubarkeit liegen in Festen und
Feiern groBe Perspektiven, Lernen und Leben an der Schule gut und
menschlich zu gestalten. Schiiler der &dlteren Grundschulklassen kdnnen
hierfiir bereits eine hohe Eigenverantwortung tibernehmen.

Die angefiihrten Grundideen bzw. Modelle sind sicher nur wenige von
vielen. Aber sie sind niitzlich und brauchbar, um der heutigen Lebens- und
Lernwelt zehn- bis zwdlfjdhriger Schiiler in der Grundschule besser ge-
recht zu werden. Mit ihrer Realisierung sind Schritte verbunden, die
Schule zu einem Ort des Gebrauchtwerdens von Kindern werden zu lassen
- wie Harmut von Hentig in seinem eben erschienenen Buch “Die Schule
neu denken” erneut fordert. Jedes Kind hat ein recht darauf zu erfahren:
“Ich werde gebraucht, ich mit meiner Fahigkeit und Lust zum Aufrdumen;
Marlies mit ihrem Mut voranzugehen und ihrer Kraft, andere zu fiihren;
Klaus mit seiner beddchtigen Art zuzuh6ren und selbst zu raten; Anna mit
ihrer Musikalitét (und totalen Sperre gegen Mathematik); Michael mit sei-
ner Gabe, ein Problem schnell zu erfassen und verstandlich zu erkléren.”

4. Drei abschlieBende Impulse fiir Lehrerhandeln

e Gilt fiir die Grundschule tiberhaupt, daf3 das Kind nicht nur einseitig kog-
nitiv gefordert und beansprucht werden soll, so gilt das fiir die 5. und 6.
Klasse ganz besonders. Natiirlich bendtigen diese Kinder hinreichend gei-
stiges Futter, hinreichend Impulse, wie man lernt, hinreichend Anregungen
fiir wissenschaftliche Arbeitsweisen. Ebenso aber brauchen sie ein Einge-
hen auf ihre Gefiihlswelt, das Schaffen fordernder Bedingungen fiir Kom-
munikation und Leben in der Gemeinschaft.

e Sie sind auf Rat und Beratung Erwachsener - der Lehrer - angewiesen,
machen es jedoch keinem leicht, ihnen zu raten. Erwachsene sollten sich
von der Vorstellung l6sen, daf ein Rat sofort durch die Tat eingeldst wird.
Damit sind langwierige Prozesse verbunden, und Lehrer miissen auch ler-
nen, damit zu leben, dal3 ihr Rat zuweilen nichts fruchtet.

3 Hentig, H. v.: Die Schule neu denken. Eine Ubung in praktischer Vernunft. Miinchen/Wien
1993, S.185.
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e “Ein groBes pddagogisches Kompliment, das sowohl Lehrern als auch
Mitschiilern gemacht werden kann, ist folgende Aussage eines Schiilers:
“Mit dem/mit der kann man reden!”* Das setzt voraus, zuhdren zu kénnen,
Vertrauen zu wahren, verlaBlich zu sein und mit groer Behutsamkeit kor-
rigierend auf Lern- und Verhaltensprobleme von Schiilern einzugehen, ih-
nen personlich nicht zu nahezutreten, aber auch nichts zu beschonigen,
was man selbst als stérend empfindet.

* Félling-Albers, M.: Schulkinder heute. Auswirkungen verinderter Kindheit auf Unterricht und
Schulleben. 1992, S. 127.
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Anlage 1

MIND-MAP zur Lebenswirklichkeit von Kindern 5. und 6. Grundschul-
klassen
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