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Barbara Wegner

Fachunterricht oder/und facheriibergreifendes Arbeiten?

Notwendigkeit/Moglichkeiten/Beispiele fiacheriibergreifenden
Unterrichtens

Schon der Titel deutet an, da3 es zu diesem Problem unterschiedliche Auf-
fassungen gibt. Durch die gegenwirtige Betonung von facheriibergreifenden
Ansitzen kann leicht der Eindruck entstehen, dal3 Fachunterricht keine
Rolle mehr spielt. Begriindungen gibt es jedoch sowohl fiir die Notwen-
digkeit eines soliden Fachunterrichts, als auch fiir ficheriibergreifendes Ar-
beiten in der Schule und das besonders in den Klassen 5 und 6.

Uberlegungen zur Koordination beider Seiten sind wichtig, da im
Fachunterricht die spezifischen Fachperspektiven aufgezeigt und eingeiibt
werden, und in ficheriibergreifenden Phasen die unterschiedlichen Perspek-
tiven verglichen und ihre Zusammenhénge fiir die Schiilerinnen und Schiiler
erkennbar werden sollten. Die Mdoglichkeiten flir eine entsprechende Ge-
staltung des Unterrichts sind vielfiltig. Ahnlich vielfiltig und damit oftmals
verwirrend sind diesbeziiglich auch die Begrifflichkeiten. In Anlehnung an
Huber/Effe/Stumpf (1994, 64 f.) werden nachfolgend einige Ansidtze bei-
spielhaft skizziert. Die Autoren unterscheiden den wungeficherten und den
[fdcheriibergreifenden Unterricht, fiir den sie unterschiedliche Varianten be-
ziiglich der didaktisch-methodischen Umsetzung aufzeigen.

In den ersten Schuljahren sollen Kinder vor allem organische Zusam-
menhdnge erkennen und erfithlen. Daher spielt ungefdcherter Unterricht,
bei dem durch einen weitgehenden Verzicht auf Féacher versucht wird, alles
Trennende zu vermeiden und das durch die Begriffswillkiir Getrennte nach
Maoglichkeit wieder zusammenzubringen, eine grofle Rolle. Dies erfolgt in
Anlehnung an die Reformpiddagogik, insbesondere an die Vorstellungen
von Gesamtunterricht von Bertold Otto.

In den Klassenstufen 5 und 6 wichst die Synthetisierungsleistung, die der
Unterricht zu erbringen hat, um zerstreute und unvermittelte Wissensbe-
stinde der Kinder zu ordnen und "sinnvoll" werden zu lassen und die Auf-
gabe, Dinge und Phinomene aus der Lebenswelt der Kinder und Erwachse-
nen nicht isoliert nebeneinander existieren zu lassen. Fdcheriibergreifender
Unterricht, bei dem Unterricht in Fichern erfolgt und dariiber hinaus ver-
schiedene Formen des Aufzeigens von Verbindungen und Zusammenhén-
gen genutzt werden, nimmt damit an Bedeutung zu.

Kinder sollen daran gewdhnt werden, interdisziplindr und vernetzt zu
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denken. In solch einem Unterricht sind nachHopf (1993, S.91), vor allem
— der erfahrungsorientierte undselbstreflektierende Aspekt

— der interaktionale und beziehungsorientierende Aspekt

— der kritische Aspekt

— der ganzheitliche Aspekt und

— der kreativ-kiinstlerisch/dsthetische Aspekt zu beriicksichtigen.

Ermoglicht wird dies durch den:

a) facheriiberschreitenden Ansatz

Jeder Fachlehrer bestimmt ausgehend von seinem Fach Uberschneidungen
beziiglich der Inhalte und Methoden. Er weist in seinem Unterricht darauf
hin und macht so die Kinder auf Zusammenhinge aufmerksam.
Entsprechende Anregungen sind zum Teil aus den Rahmenpldnen direkt
entnehmbar.

Beispiel: Querverbindungen zwischen Themenfeldern in Klasse 5/6

Biologie Lebewesen leben nicht allein/ Lebensgemeinschaft
Erdkunde Wir und die Natur/ Industrialisierung
Geschichte Lebensader Fluf

Politische Bildung Es stinkt am Fluf3 - aber die Industrie braucht Wasser

b) facherverkniipfenden Ansatz

Zwischen den Fachlehrern einer Jahrgangsstufe erfolgt hierbei eine Ab-
stimmung zu Querverbindungen und Zusammenhingen zwischen den Fi-
chern. Dadurch kann in der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts eine
sinnvolle Parallelitét beziiglich der inhaltlichen und zeitlichen Abfolge er-
reicht werden. Die durch entsprechende wechselseitige Verweise der Fach-
lehrer noch unterstiitzt wird.

Anregungen und einen Vorschlag zur Vorgehensweise bei der Abstim-
mung hierzu enthidlt das von Rambausek gemeinsam mit Lehrkréften erar-
beitete Heft zum fécheriibergreifenden Planen in den Klassen 2 und 5. Wie
das folgende Beispiel zeigt, sollte dabei nicht nur an bestimmten Themen
gearbeitet werden. Wichtig ist gerade fiir die Klassenstufen 5 und 6 eine
abgestimmte Arbeit an bestimmten Lernmethoden. Hier gilt es den Kindern
entsprechende Strategien und Techniken vorzustellen und ihnen vielfiltige
Ubungsméglichkeiten dazu anzubieten.

Beispiel: Umgang mit Sachtexten

Sachtexte sind fiir Schiilerinnen und Schiiler eine der wichtigsten Quellen
bei der selbstdndigen Informationsgewinnung und -bearbeitung bestimmter
Fragen und Probleme. Das heif3t, es ist notwendig fiir den Umgang mit ent-
sprechenden Texten methodische Kompetenzen zu entwickeln. Neben allge-
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meinen Hinweisen zum Vorgehen bei der Auswahl und Bearbeitung von
Sachtexten gibt es in den einzelnen Fachzusammenhdngen Spezifika, die
den Kindern bewufst sein sollten. Eine Méoglichkeit, den richtigen Umgang
mit Sachtexten einzufiihren, wdre die abgestimmte Arbeit an diesem Pro-
blem innerhalb eines bestimmten Zeitraumes, wobei die einzelnen Féicher
folgende Aufgaben iibernehmen.

Deutsch Einfiihrung in die Arbeit mit Sachtexten
- Sachtexte lesen und verstehen
- Sinn erfassen und erlesen
- Stichpunktzettel anfertigen
- Kurzvortrdge halten
- Zusammenfassungen erstellen

Spezifische Formen von Sachtexten

Geschichte historische Quellen auswerten

Erdkunde Dokumentationen erfassen und bearbeiten

Biologie Beschreibung und Ergebnisse von Experimenten aus-
werten

Politische Bildung Informationen aus Zeitungen und Zeitschriften bearbei-
ten

Technik/ Physik  Bauanleitungen lesen und in der Praxis umsetzen

Kunst Handlungsanleitungen zum Umgang mit bestimmten
Techniken lesen und umsetzen

Musik Texte iiber Komponisten und Instrumentenbaubearbei-
ten

Sport Zeitungsberichte iiber sportlicher Ereignisse erfassen

Mathematik Sachaufgaben losen

c) facherkoordinierenden Ansatz

Auf der Grundlage der unter b) angedeuteten gemeinsamen Planung werden
dariiber hinaus am Anfang eines Schuljahres oder Schulhalbjahres Ober-
themen bestimmt, die dann in Anlehnung an das folgende Ablaufschema
gemeinsam geplant und durchgefiihrt werden kénnen.
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Anregung des |— |[Planung — | Durchfithrung |— | Auswertung
Themas
durch Festlegung der e getrennte Bewertung der
e Schulleiter e Ficher Durchfiihrung e Unterrichts-
e Lehrer e Ziecle e evtl. Team- ergebnisse
e Schiiler ¢ Inhalte Teaching e inhaltlichen
e Eltern e Reihenfolge e Zwischenbe- Koordination
der Stunden sprechungen e Formen der
eines Faches Kooperation
e zeitliche Zu-
ordnung der
Stunden ver-
schiedener
Fécher
e Durchfiih-
rungsform

Wie aus dem Vorschlag sichtbar wird, ist die Unterrichtsgestaltung sowohl
im team-teaching aber auch getrennt in den jeweiligen Fiachern mdglich.
Wichtig ist jedoch, da3 die Zusammenhinge deutlich werden. Auch bei ge-
trennter Durchflihrung wird bewul3t auf Ergebnisse der Unterrichtsarbeit in
den einzelnen Fachern eingegangen und so letztlich gemeinsam an den zum
Oberthema fixierten Ziele gearbeitet. Das nachfolgende Beispiel soll dies
verdeutlichen. Es handelt sich dabei um einen Ausschnitt aus dem gemein-
sam festgelegten Oberthema "Kommunikation" welches ausgehend vom
miindlichen Sprachgebrauch/Deutsch vor allem die Arbeit am szenischen
Spiel, die Entwicklung von Spielhandlungen und Spieltexten vorsah und
unter Einbeziehung von Kunst und Englisch gestaltet wurde. Ein Teilziel
war, den Schiilerinnen und Schiilern die Wirkung von nonverbalen Signa-
len, insbesondere Mimik und Kleidung zu verdeutlichen.

Beispiel.

Im Kunsterziehungsunterricht wurden von den Kindern nach einer be-
stimmten Fertigungstechnik Kopfe fiir Handpuppen hergestellt.
Anschliefiend wurden die entstandenen Kopfe im Deutschunterricht ange-
schaut und tiber Gesichtsausdriicke und mogliche Figuren, die sie darstel-
len konnten diskutiert. Die Kopfe bekamen einen Namen. Dem Namen ent-
sprechend versahen die Kinder die Kopfe im Kunstunterricht mit Kleidungs-
stiicken, Haaren und Schmuck.

Im Englischunterricht wurden dann mit Hilfe der Fachlehrerin kurze Texte
erarbeitet, die die Gesichtsausdriicke und die Kleidung der jeweiligen Figur
beschrieben.

In einer weiteren Stunde stellten die Kinder ihre Figuren mit der englischen
Charakterisierung vor und alle versuchten, den Sinngehalt der Beschrei-

34



bung zu erfassen und weitere Fragen zu formulieren.

Im weiteren Verlauf der Arbeit wurden sowohl englische als auch deutsche
Spielszenen entwickelt, die entsprechenden Dekorationen erstellt und die
Ergebnisse der Arbeit beim Schulfest prdsentiert.

d) facherergdnzenden Ansatz

Zusitzlich zu dem Unterricht in den Fachern werden Moglichkeiten ange-
boten, dal3 sich Schiilerinnen und Schiiler Themen oder bestimmten Pro-
blemkreisen vertiefend widmen. Dieses Vorgehen triagt den hiufig formu-
lierten Klagen von Lehrerinnen und Lehrern, aber auch Kindern Rechnung,
da3 im Unterricht oftmals nicht die Zeit bleibt, interessante Details oder
auch Fragen und Probleme weiter zu verfolgen.

Organisatorisch bieten sich hierfir die Schwerpunktstunden an. Eine ge-
meinsame Abstimmung zu den Themen innerhalb der Fachlehrerkonferenz
der jeweiligen Klassenstufen ist dabei unumgéinglich, um wechselseitig
sinnvolle Beziige herstellen zu kénnen.

Beispiel: Weihnachtstraditionen in England

Im Englischunterricht wird nur kurz auf dieses Thema eingegangen. Da es
von Seiten der Kinder sehr grofes Interesse an weiteren Einzelheiten gab,
wurde in Absprache mit der Englischlehrerin in den Schwerpunktstunden
weiter an der Thematik gearbeitet.

So wurden unter anderem einschldgige Biicher und Zeitschriften ausge-
wertet, andere Fachlehrer z.B. der Musiklehrer nach englischer Weih-
nachtsmusik befragt, englische Back- undKochrezpte gesammelt.

Dabei entstand die Idee, die gewonnenen Erkenntnisse fiir alle anderen
Klassen sichtbar darzustellen. Der Speisesaal wurde in einen PUB ver-
wandelt, ein ziinftiger Plumpudding und Punsch vorbereitet, wobei die Re-
zepte auch auf englisch geschrieben fiir alle Kinder zur Einsicht vorlagen.
Weiterhin wurde ein Kamin aufgebaut und der Tradition folgend dort rote
Socken fiir die Geschenke aufgehdngt. Bei Plumpudding und Punsch wur-
den die Traditionen in Form von Geschichten, Musik und kleinen Szenen
vorgestellt.

Diese andere Art der Motivation, sich mit Sprache und Kultur zu beschifti-
gen, wirkte sich auf alle Beteiligten positiv aus.

e) facheraussetzenden Ansatz

Fiir einen bestimmten Zeitraum wird der "normale" Unterricht ausgesetzt.
Kinder erhalten die Mdglichkeit, selbst den inneren Zusammenhang von
bestimmten Inhalten zu erkennen, ihren eigenen Interessen daran nachzuge-

hen, Entscheidungen beziiglich des Inhalts ihrer Arbeit, aber auch des Vor-
gehens und eventuell des Arbeitsortes zu treffen.

Die Schaffung von zusammenhdngenden Zeitabschnitten, fir entsprechende
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Arbeiten beschriankt sich in der Regel auf die Einrichtung von Projektwo-
chen die halbjahrlich in den Schulen stattfinden. Durch eine flexible Stun-
denplangestaltung lassen sich dariiber hinaus Mdoglichkeiten schaffen, um
projektartiges Arbeiten relativ kurzfristig und ohne groB3e organisatorische
Probleme zu realisieren. Eine Anregung bieten die Vorschldge zur Schaf-
fung von Stundenblécken in Anlehnung an Heyer/Widmer-Rockstroh
(1997).

Modell 1 Modell 2
Mo |Di |Mi |Do |Fr _ ; Mo | Di Mi [Do |Fr
1 X X X X X 1 P X % X X
2 X X X X X 2 X X X X X
4 L 3 [ 4
« 07 W77 7% %%
s W00 s [x Ix |x Ix |x
6 % X X 6 X x |x
| V/ Block A: ficheriibergreifender Unterricht
X Block B: fachbezogener Ur-nen-icht
. Im Stundenblock A sind rechnerisch enthal- 1Im Stundenblock A sind rechnerisch enthal-
ten: ca. 2 Stunden Deutsch/ 2 Stunden Ma- ten: 2 Stunden Deutscl/ 1 Stunde Mathema-
thematik/ 5 Stunden Lernbereich Natur- und  tik/ 3 Stunden Lembereich Natur- und Ge-
Gesellschaftswissenschaften/ 2 Stunden sellschaftswissenschaften/ 2 Stunden Kunst/

Kunst/ 2 Stunden Musik 2 Stunden Musik

In den facheriibergreifenden Unterrichtsblocken besteht die Maglichkeit,
zusammenhéingend zu bestimmten Themenschwerpunkten zu arbeiten.
Durch den Einsatz von wenigen Lehrkréften in einer Klasse bzw. Klassen-
stufe wird eine kooperative Planung im Sinne des facherverkniipfenden An-
satzes b) mit der Moglichkeit der gemeinsamen Durchfiihrung verbunden.
Heyer/Widmer-Rockstroh schlagen vor, fiir das Schuljahr Themeneinheiten
mit bestimmten Schwerpunkten festzulegen, die jeweils 2 bis 4 Wochen
umfassen und in den ficheriibergreifenden Unterrichtsblocken bearbeitet
werden.
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Solche Schwerpunkte kénnten sein:

— Naturwissenschaftlicher Schwerpunkt

— Musisch-dsthetischer Schwerpunkt

— Geschichtlich-erdkundlicher Schwerpunkt

— Sozialkundlicher Schwerpunkt

— Deutsch-literarischer Schwerpunkt

— Handwerklicher Schwerpunkt

— Mathematischer Schwerpunkt.

[nnerhalb dieser Schwerpunkte sollte dann projektorientiert an bestimmten
Themen gearbeitet werden. Das heif3t, die Schiilerinnen und Schiiler planen
und gestalten ihre Arbeit gemeinsam mit den Lehrkréften. Sie lernen iiber
die Fachgrenzen hinaus ein Thema ganzheitlich zu bearbeiten, dabei eige-
nen Fragestellungen nachzugehen, Losungswege zu suchen und gemeinsam
mit anderen zu arbeiten.

Hilfreich bei der Planung dieser Unterrichtsform ist die Orientierung an
dem Raster flir Handlungsorientierten Unterricht vonMeyer (1989, S.405):

Lehrverpflichtungen wund Lernvoraussetsungen und
Interessen des Lehrers Interessen der Schiller
LEHRRZIELE HARDLUNRGSZIELE

Y 4

EIRNSTIEGSPHASE

erste Orientierung {lber das neus Thema/handelndes
Erproben seiner Bach-, Sinn- und Problemzusammen-
hinge

{- Versté&ndigung des Lehrers
und der Schiller {ber das
anzustrebende

|
|
| sandivsesProppre I
s J

. ———— A ——— -

ERARBEITUNGSPHASE

Planung/Vorbere{tung/Produktion/Erprobung/
Inszenierung/Protokollierung usw.

§

AUSVERTUNGSPHASE

Kontrolle und Kritik/Ubung und Pestigung/
Veriffentlichung
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Festlegungen und verbindliche Vereinbarungen zur Gestaltung der fach-
eriibergreifenden Blockzeiten sind auch durchWochenpldne moglich.

In den Teamsitzungen der Lehrkréfte wird dabei liber Anteile der einzelnen
Facher am Wochenplan beraten und gemeinsam fiir eine oder zwei Wochen
die Inhalte bestimmt. Hierbei entscheiden die Fachlehrer, wann und mit
welchen Aufgaben sowie in welchem Umfang ihr Fach am Wochenplan
beteiligt ist. Die Aufgaben kénnen dabei sowohl zur Ubung- und Anwen-
dung aber auch zur Vorbereitung und Bearbeitung eines neuen Stoffgebietes
genutzt werden. Ziel ist es vor allem, dafl Kinder lernen, ihre Arbeit selb-
stindig zu planen und einzuteilen, mit anderen zusammenzuarbeiten, eigene
Wege bei der Losung von Aufgaben zu suchen und ihre Arbeitsergebnisse
zu kontrollieren.

Die Ausweisung von Pflicht- und Wahlpflichtaufgaben im Wochenplan
ermdglicht dartiber hinaus gezielt zu differenzieren. Dabei sollte im Pflicht-
bereich durch eine leistungsbezogene Differenzierung den individuellen
Lernvoraussetzungen und -moglichkeiten entsprochen werden. Der Wahl-

pflichtbereich bietet die Moglichkeit, die Interessen der Kinder zu wecken
und weiterzuentwickeln.

Beispiel: Wochenplan-Auszug

m

- L :
M. 3./&. STD 5

) = @18/@00/’2, (50 Beug)
I, /.6

- Erdhkumda (Fa
— Ko From T3

Y. S.]6-SD
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(erarbeitet von B. Berg, N. Robbins, V. Horn - Studentinnen an der Universitit
Potsdam, 1998)

Aus unterschiedlichen Griinden wird es nicht immer moglich sein, gemein-
sam Wochenpldne oder auch ficheriibergreifende Projekte zu organisieren.
Dennoch den Schiilerinnen und Schiilern die Chance zu geben, eigenver-
antwortlich im Unterricht zu handeln und neben Fachkompetenz auch So-
zialkompetenz und Ich-Kompetenz zu stirken, ist liber Lernplanarbeit und
Wabhldifferenzierten Unterricht moglich. Beide Unterrichtsformen be-
schrianken sich auf ein Unterrichtsfach und die dafiir zur Verfiigung stehen-
den Stunden innerhalb des Stundenplanes.

Bei der Lernplanarbeit wird fiir eine Unterrichtseinheit nach der fiir alle
Schiilerinnen und Schiiler gemeinsam erfolgten Einfithrung eine Planung
nach Grundprogramm, Erweiterungsprogramm und Wunschprogramm vor-
genommen. Mit dem Grundprogramm werden die Inhalte der Unter-
richtseinheit gefaB3t, die zum erfolgreichen Weiterlernen unbedingt notwen-
dig sind. Durch das Erweiterungsprogramm wird die Unterrichtseinheit ab-
grundet. Im Wunschprogramm sind Aufgaben enthalten, die dem Thema
neue interessante Aspekte hinzufiigen, Kinder zusétzlich motivieren sich
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mit der Thematik vertieft zu beschiftigen. Den individuellen Unterschieden
und Bediirfnissen der Kinder kann durch die Arbeit nach Lernplan entspro-
chen werden. Die Reihenfolge der Aufgaben ist generell wéhlbar, koopera-
tives Arbeiten und Hilfe untereinander wird angestrebt. Innerhalb des Er-

weiterungs- und Wunschprogramms koénnen mit den Kindern Wahlmég-
lichkeiten vereinbart werden.

Beispiel: Lernplanarbeit im Fach Geschichte

Aufgaben Material | Kon- Fertig/

trolliert - | Datum

1. Vergleiche die Karten Abb.2 und Abb.3 miteinander! Anlage 1
Welche Unterschiede fallen Dir auf?

2: Lies den ersten Text auf der Anlage 2 und beantworte | Anlage 2

anschliefend folgende Fragen!

a) Warum schickte der spanische Kénig Kolumbus auf
diese fiir Spanien teure und ungewisse Reise?*

b) Welche naturwissenschaftliche Erkenntnis war die
Voraussetzung fiir das Vorhaben?*

3. Die Insel, auf der Kolumbus zuerst landete, nannte er Anlage 3

San Salvador. Suche sie auf der Karte auf der Anlage 3!

a) Wie ist heute noch die Sammelbezeichnung fiir die
Inselgruppen, in denen San Salvador liegt?*

b) Wie werden heute noch die Amerikanischen Urein-
wohner genannt?*

¢) Beide Bezeichnungen stammen von Christoph Kolum-
bus. Wie kam er zu diesen merkwiirdigen Wortern?*

4. Lies den zweiten Text (Quellentext) auf der Anlage 2! | Anlage 2

a) Was versuchte Kolumbus nach seiner Landung her-
auszufinden?*

b) Was waren demnach seine Hauptziele?* ' ;

5. Auf der Abb.1 sind die Fahrten mehrerer groBer Ent- Anlage 1 i

decker angegeben. _

a) Nenne ihre Namen!*

b) Fertige eine Tabelle Gber diese Entdecker unter fol-
genden Gesichtspunkten in Deinem Hefter an!

Datum u. Dauer d. Fahrt|Name d. EMMR*MH,MT‘!M& Route

ZZ>RPO0ORTOZC RO

6. Welch groBen Entdecker und Seefahrer kennst Du Anlage 1

noch? Was waren ihre groBen Taten? Schreibe sie stich- | Abb. 3,

punktartig aufl Lexika,
Ge-
schichts-
biicher

7. In dem Quellentext (Anlage 2 unten) taucht ciﬁmal die |Lexika,

Bezeichnung ,Kastilien auf. Finde heraus, was Kolumbus | Atlanten
damit meint!

8. Du bist ein moderner Entdecker und fliegst in Deinem | Globus,

Flugzeug von Berlin in Richtung Westen einmal rund um | Schulatlas
die Welt.

a) Uber welche Kontinente, Linder und Ozeane kommst
Du dabei?*

b) Schreibe einen Reisebericht!

ZZ>ROORVIOVZCE|pQZCRmA—mERM

Zu den Aufgaben mit * sind die Losungen auf dem Lésungsblatt zu finden

(erarbeitet von M. Groling, G. Schliepe - Studenten an der Universitit Potsdam, 1997)
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Der Wahldifferenzierte Unterricht ist ein Schritt in Richtung projektorien-
tierten Arbeitens, wobei hier innerhalb der Fachgrenzen gearbeitet wird.
Auch hierbei bezieht sich die Planung und Durchfiihrung auf eine Unter-
richtseinheit des jeweiligen Faches, die mehrere Stunden umfaf3t und inner-
halb des jeweils giiltigen Stundenplanes realisiert wird.

Folgendes Ablaufschema vermittelt einen Uberblick iiber die einzelnen Pha-
sen.

Strukturierungs- Differenzierungsphase Vermittlungs- und Re-
phase flexionsphase
Wahlphase Arbeitsphase
- Grundinformatio- - Teilthemen — Arbeitsplan — Ergebnisse den ande-
nen N wihlen erstellen _y| ren vorstellen
— Ausgliederung — Gruppen — Bearbei- — Gesamtergebnis fin-
von Teilthemen bilden tung den
— Arbeistvorschlige — Arbeitsmég- - Ergebnis- — Reflexion der Arbeit
lichkeiten findung (Intensitét) Koopera-
errtern tion u.a.m.

(Bonsch 1996)

Die Schiilerinnen und Schiiler haben nach der motivierenden Einfiihrung in
die Thematik der Unterrichtseinheit und die Vorstellung der Teilthemen die
Moglichkeit, ein Teilthema allein oder in einer Gruppe zu bearbeiten. Durch
die Bereitstellung von Materialien erfolgt eine gewisse Steuerung der Arbeit
und damit der durch die Schiilerinnen und Schiiler selbstgewihlten Arbeits-
schwerpunkte. Die Prédsentation der Ergebnisse der Arbeit in den Gruppen
ermoglicht allen Schiilerinnen und Schiilern, einen Gesamtiiberblick {iber
die Unterrichtseinheit zu erhalten. Um dies zu sichern, sollten bei der Pla-
nung durch den Lehrer schon Uberlegungen fiir eine entsprechende Gestal-
tung und Ergebnissicherung angestellt werden.

Die nachfolgend angefiihrten Beispiele aus ganz unterschiedlichen Fachern
sollen die Umsetzung verdeutlichen.

Schaut man sich diese Breite des ficheriibergreifenden Arbeitens an, so
wird deutlich, daB3 auch bei ungiinstigen Rahmenbedingungen im Unterricht
Moglichkeiten der Verwirklichung bestehen.

Selbstindiges Handeln der Schiilerinnen und Schiiler wird dabei in der Re-
gel sowohl gefordert als auch zu einem gewissen Maf3e vorausgesetzt. Das
Lernen zu lernen nimmt damit an Bedeutung zu.
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Lern- und Arbeitstechniken der Schiiler - wichtig fiir ficheriiber-
greifendes Unterrichten

“Selbstdandigkeit braucht Training. Das gilt fiir Schiilerinnen und Schiiler
von der Grundschule bis zur Sekundarstufe II. Gerade neue Lernformen set-
zen in hohem Mafe darauf, daf3 Schiiler(innen) Inhalte selbstdndig er-
schlief3en, Probleme bearbeiten und Erarbeitetes prdsentieren, daf3 sie dies
gemeinsam mit anderen tun und dabei moglichst effektiv und befriedigend
arbeiten. Aber auch das Erledigen von Hausaufgaben und das Uben und
Wiederholen braucht Methode. Kurz: Lernen braucht Methode - Schii-
ler(innen) brauchen Lernmethoden. ]

Wenn wir also aus padagogischen und psychologischen Griinden zu starker
schiilerorientierten-selbstbestimmten Unterrichtsformen kommen, miissen
die Schiilerinnen und Schiiler auch iiber die entsprechendenden Lern- und
Arbeitstechniken verfiigen. Deren sichere Anwendung setzt jedoch Ubung
voraus, die hauptsédchlich in solchen Unterrichtsformen erfolgen kann und
muf}. Die Schiilerinnen und Schiiler miissen Lernen lernen - Lehrerinnen
und Lehrer miissen ihnen dabei helfen und das Lernen lehren. Die diesbe-
ziiglich auftretenden Probleme stelltKlippert in folgenden Thesen dar:

e Viele Schiiler sind beim Lernen unsicher und/oder iiberfordert, weil
ihnen die noétigen methodischen Klarungen und Routinen (Algo-
rithmen) fehlen!

¢ Die Lernmethoden im Unterricht sind in aller Regel Lehrermethoden,
die Lehrer/innen bahnen den methodischen Weg fiir die Schiiler. Kein
Wunder also, da3 viele Schiiler recht hilflos sind, wenn die gewohnte
Lehreranweisung fehlt!

e Die gelegentliche Methodenbelehrung durch die Lehrer/innen bewirkt
wenig, da sie mehr oder weniger appellativ und abstrakt bleiben muf.
Methoden miissen experimentell gelernt und gefestigt werden, und sie
kénnen nur sehr begrenzt “gelehrt” werden!

e Die einseitige Stofforientierung der Lehrpldne, der Schulbiicher und
der Lehrerausbildung verleitet dazu, das Methodenlernen der Schiiler

iiber Gebiihr zu vernachlédssigen!
(Klippert, 1994)

| Bastian, J.: Lernen lernen. In: Padagogik 50 Jahrgang, Heft 3/1998. S.5.
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Um diesen Problemen zu begegnen und die Methodenkompetenz der

Schiilerinnen und Schiiler zu entwickeln, bietet sich folgende Vorgehens-
weise an:

1. Verstandigung im Kollegium oder im Lehrerteam, welche Methoden fiir

die jeweilige Klassenstufe wichtig sind.

Schaut man sich in der einschldgigen Literatur um, so findet man unter-
schiedliche Strukturierungsansdtze fiir Methoden, die eine Auswahl er-
leichtern. Eine Unterteilung in Strategien und Lerntechniken ist moglich.

Strategien Lerntechniken
iiberlegtes Lernen | Lernwegwechsel Informationsbe- Informationsver-
schaffung und - |arbeitung, -auf-
erfassung bereitung,- wei-
tergabe
* Aufgabenana- e bewulite Wahl|e aktives Zuhoren | e Erzihlen
lyse eines Lernweges | e Mitschreiben e Berichten
e Materialanalyse Suche nach neu- | e Protokollieren |e Beschreiben
e Zielanalyse en Wegen bei|e Strukturieren |e Erklidren
o Konfliktanalyse Versagen  des|e Umgang  mit|e Begriinden
e Zeitplanung gewihlten We-|  Nachschlage- |e Beispiele ge-
e Bewertung von| &€8 werken/Inhalts- ben
Ergebnissen verzeichnissen |e Zusammenfas-
USW. e Fragetechniken sen
e Umgang mit|e Bilder, Uber-
Texen sichten erar-
usw. beiten
USW.

innerhalb der Methoden.

Eine andere Mdglichkeit ist die Systematisierung nach Kompetenzbereichen
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Methodenkompetenz

Vertraut sein mit zentralen | Beherrschung elementarer | Beherrschung elemen-
Makromethoden Lern- und Arbeitstechni- | tarer Gespriachs- und
ken Kooperationstechniken
e Gruppenarbeit e [esetechniken e Freie Rede
e Planspiel e Markieren e Stichwortmethode
e Metaplanmethode e Exerpieren e Rhetorik
e Fallanalyse e Strukturieren e (Sprach-
e Problemldsendes Vor-|e Nachschlagen /Vortragsgestaltung)
gehen e Notizen machen e Fragetechniken
e Projektmethode e Karteifiihrung e Présentationsmetho-
e Leittextmethode e Protokollieren den
e Schiilerreferat e Gliedern/ Ordnen e Diskussion/Debatte
e Facharbeit e Hefigestaltung e Aktives Zuhoren
e Unterrichtsmethodik e Visualisieren/Darstellen | ® Gesprichsleitung
e Feedback-Methoden e Bericht schreiben e Gesprichsflihrung
ect. Arbeitsplanung  (z.B.|® Zusammenarbeiten
Klassenarbeit ~ vorbe- [ ® Konfliktmanage-
reiten) ment
e Arbeit mit der Lern-|e Metakommunikation
kartei éct.
e Mnemo-Techniken
e Arbeitsplatzgestaltung
ect.
Makromethoden Mikromethoden

(Klippert, 1994)

2. VerlaBliche Verabredungen iiber die Vorgehensweise bei der schrittwei-
sen Einfiihrung und Entwicklung der ausgew#hlten Methoden.

Hierbei gilt es die Lernbedingungen zu analysieren, die entsprechenden
Methoden zu erkldren bzw. einzufiihren und das selbstdndige Lernen anzu-
regen. Gilinstig ist es dabei, zundchst die allgemeinen Inhalte der Methode
ins Zentrum zu riicken und anschlieffend die spezifischen Ansitze in den
einzelnen Fachern bzw. Lernbereichen zu earbeiten.

Hinweise dazu findet man bei:

Klippert, H.: Methoden-Trainig: Ubungsbausteine fiir den Unterricht. Weinheim u. Ba-
sel 1994.

Schrider-Naef, R.: Schiiler lernen Lernen: Vermittlung von Lern- und Arbeitstechniken
in der Schule. Weinheim und Basel 1996.

Keller, G.: Lehrer helfen lernen: Lernférderung-Lernhilfe-Lernberatung. Donauwérth
1993.
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Gerade in den Klassenstufen 5 und 6 bietet es sich an, die Frage der Me-
thode direkt zu thematisieren und damit zum Gegenstand des Unterrichts zu
machen. Das von Klippert vorgeschlagene Trainingsprogramm flir den Un-
terricht mit dem Schwerpunkt “Lern- und Arbeitstechniken” gibt dazu An-
regungen.

1. Schritt: Nachdenken iiber Lanen

Gemeinsam mit den Schiilerinnen und Schiilern sollen in diesem Schritt
Schwierigkeiten und Probleme beim Lernen aufgedeckt werden. Ist es eher
das Vokabellernen oder das Herausfinden des Wesentlichen aus Texten oder
das Planen der Arbeit. Im Gesprédch oder mittels eines Fragebogens kann
man den Kindern helfen, diesen auf die Spur zu kommen. Dariiber hinaus
gilt es Kindern bewufit zu machen, dal auch Lernen gelernt werden muB.
Kinder miissen selbst herausfinden, wie sie am besten und am sichersten
lernen. Moglichkeiten dazu bieten unter anderem Lerntyptests und vorbe-
reitende Ubungen, wie man sie bei Klippert und Keller findet. Gleichzeitig
lohnt sich ein Nachdenken iiber Fragen des ganzheitlichen Lernens im Zu-
sammenhang mit der Funktionsweise des menschlichen Gehirns. Die Unter-
scheidung in stérker rechts- bzw. linksorientierte Lerntypen und darauf ba-
sierende Erkenntnisse bezogen auf Vorgehensweisen im Unterricht und
speziell bei der Nutzung von bestimmten Methoden des Lernens sind so-
wohl fiir Lehrkrifte, aber auch fiir Kinder ein wichtiger Ansatzpunkt. Lehr-
kriften wird dabei sicher noch einmal die Vielfalt der Lerntypen in der
Klasse bewuf3t. Die Kinder erkennen hierbei einige ihrer Zugénge, auf die
sie beim Lernen keinesfalls verzichten sollten, wobei dabei eine einseitige
Ausrichtung des Lernens auf dieses Vorgehen ebenso falsch wire. Den
Schiilerinnen und Schiilern muf3 bewuf3t werden, daB iiberlegtes Lernen, zu
dem auch ein Lernwegwechsel gehoren kann, sie dem gewiinschten Ziel
niher bringt. Voraussetzung dafiir ist, das sie iiber die entsprechenden Me-
thoden verfiigen.

2. Schritt: Vertrautmachen mit Methoden der Informationsbeschaffung und
-erfassung

Eine der wichtigsten Grundvoraussetzung fiir erfolgreiches Lernen in der
Schule ist die Beschaffung von Informationen und ihre sinnvolle Erfassung.
Besonders in den Klassenstufen 5 und 6 ist es wichtig, die Fahigkeiten und
Fertigkeiten des Lesens weiterzuentwickeln. Ubungen zur Forderung des
Lesetempos sind dabei ebenso von Bedeutung, wie das Aufzeigen von
Maoglichkeiten, systematisch zu lesen, sinnvoll Wesentliches zu markieren
und zusammenzufassen. Die Arbeit mit umfangreicheren Nachschlagewer-
ken und das richtige Suchen nach Literatur zu bestimmten Themen sollte
Kindern nahegebracht und getibt werden.

47



In der angefiihrten Literatur findet man zu den einzelnen Methoden Hin-
weise und eine Vielzahl an Ubungsmoglichkeiten, die direkt im Unterricht
einsetzbar sind.

Beispiel: Forderung des Lesetanpos - Blickspanne erweitern

Eine Ubungsmoglichkeit um schnelleres Lesen zu erreichen, ist schrittweise
die “Blickspanne” zu erweitern.

Schneide dazu in ein DIN-A-4- Test
Blatt ein schmales “Sicht- ' Erfolg
fenster” in der GroBe der unter- Leselust

sten Zeile der Pyramide.

Lege nun das Blatt auf die Py-
ramide und ziehe es gleichmi-
Big so nach unten, daB} fiir einen
kurzen Augenblick ein bestimm-
tes Wort bzw. ein bestimmter
Satz im “Sichtfenster” erscheint.
Versuche diesen zu erfassen.

. . . Rasch Lesen muB man (ben
Sage ihn laut oder schreibe ihn Sy
Die Klassenarbeit war leicht

Textmarker
Schreibtisch
Unterstreichen
Guter Unterricht
Mit K&pfchen lesen

Auf die Schule bauen

Unter diesen Umstinden

Mit Pauken und Trompeten

auf.

Die Blickspanne erweitert sich
Stelle dir selbst weitere Ubungs- Bia Gumsaanchiindigkatt: niwat i
blatter zusammen. Unser Lesetraining war erfolgreich
(Nach Klippen, 1994, SQ’]) Das Erarbeiten von Texten macht SpaB

3. Schritt: Vertrautmachen mit Methoden der Informationsverarbeitung und
-aufbereitung

Haben Kinder den Zugang zu entsprechenden Quellen gefunden, dann
scheitern sie oftmals daran diese sinnvoll auszuwerten und die Informatio-
nen so aufzubereiten, daf3 nicht nur sie selbst, sondern auch ihre Mitschiiler
davon profitieren. Gerade in stirker schiilerorientieren Arbeitsformen geht
es jedoch darum die gewonnenen Erkenntnisse auch zu prisentieren und
weiterzugeben. Wichtig dafiir sind bestimmte Grundtechniken des Visuali-
sierens und des Gestaltens an sich, aber auch des Strukturierens, Systemati-
sierens und Zusammenfassens. Neben dem schrittweise Vertrautmachen mit
diesen Techniken bzw. Fahigkeiten, miissen Kinder Kompetenzen entwik-
keln, nach Stichworten zu sprechen und Wesentliches bei Vortriagen mitzu-
schreiben.
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Eine gute Orientierung findet man hierzu in der angegebenen Literatur.
Beispiel: Den Inhalt eines Textes wiedergeben

1. Den Sinn des Textes verstehen.

Lies den Text zunidchst aufmerksam durch. Fasse dann kurz zusammen,
worum es in dem Text geht.

2. Den Text in Abschnitte gliedern.

Suche nach Moglichkeiten, den langen Text in einzelne Abschnitte zu glie-
dern. Benutze dabei auch Abschnitte, die schon vorhanden sind, oder teile
in eigene Abschnitte ein.

3. Die Abschnitte benennen.
Gib kurz an, worum es in jedem einzelnen Abschnitt geht.

4. Nach Stichworten suchen.
Entscheide, welche wichtigen Worter beim Wiedergeben eines Abschnittes
vorkommen sollen und schreibe solche Stichworter auf.

5. Das Wiedergeben laut {iben.

Ube das Wiedergeben. Stelle dir vor, du willst jemandem den Inhalt des
Textes erzdhlen, der ihn nicht kennt. Sprich deutlich. Nimm deine Eintei-
lung in Abschnitte und deine Stichwérter zur Hilfe.

(Nach Go6lz/Simon, 1993, S. 34 ff.)

4. Schritt: Vertrautmachen mit Methoden der Arbeits-, Zeit - und Lernpla-
nung

Um das eigene Lernen moglichst effektiv zu gestalten, ist es wichtig, plan-
voll und tiberlegt vorzugehen. Schiilerinnen und Schiilern soll bewufit wer-
den, wie wichtig Zeit-, Arbeits- und Lernplanung ist. Arbeitspléne zu er-
stellen mul3 ebenso beherrscht werden, wie die richtige Vorbereitung auf
eine Klassenarbeit oder der Umgang mit einer langfristigen Aufgabenstel-
lung. Hierfiir bieten sich direkte Ubungen an Beispielsituationen an, wie sie
Klippert vorschlagt.

Dariiber hinaus sollten ihnen unterschiedliche Lernstrategien wie z.B. die
Arbeit mit der Lernkartei, die mind map Methode oder auch das Nutzen von
Bilderketten vorgestellt werden, mit dem Hinweis hier selbst die giinstigsten
Vorgehensweisen auszuwihlen und nach weiteren Wegen zu sichen.

Beispiel: Merksitze zur Lernplanung

Ube regelmiBig und in kleinen Portionen.

Lerne nicht auf den letzten Driicker das verwirrt.

Ube und wiederhole in méglichst aktiver Weise.

Fange mit der Vorbereitung ein paar Tage vor der Klassenarbeit an.
Trage wichtige Termine und Arbeiten in einen Kalender ein.
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e Ube mit einem oder mehreren Lernpartnern zusammen.
(Klippert, 1994, S.220)

Empfehlenswerte Literatur fiir Kinder wiren in diesem Zusammenhang:

Naumann, F.: ABC des Lernens: Lernmethoden fiir Schiiler von 10 bis 14. Neuwied, Berlin,
Frankfurt am Main 1991.

Golz, G./Simon, P.: Besser lernen: die wichtigsten Lern- und Arbeitstechniken, 5.-
7.Schuljahr. Frankfurt am Main 1993.

Feichtenberger, C.: Lerntechniken. Wien 1995.

Nicht immer wird es moglich sein, ein umfangreiches Methodentraining
in den Unterricht der Klassen 5 oder 6 zu integrieren. Andere Vorgehens-
weisen zum Vertrautmachen mit Methoden wiren die Gestaltung von Pro-
jektwochen zu dieser Thematik auf Klassenstufenbasis, die Einrichtung ent-
sprechender Arbeitsgemeinschaften oder die direkte Einbeziehung in den
Fachunterricht. Wichtig ist jedoch stets die gute Zusammenarbeit unter den
Lehrenden, um Uberschneidungen und zusitzliche Verunsicherungen bei
den Schiilerinnen und Schiilern zu vermeiden.

3. Uberlegungen zum weiteren Umgang mit den erarbeiteten Methoden-
kenntnissen

Innerhalb des Unterrichts, aber auch bei der Hausaufgabenerteilung sollten
Kinder Gelegenheit haben ihre Methodenkenntnisse durch Ubung und An-
wendung zu vervollkommnen und schrittweise eine wirkliche Methoden-
kompetenz zu entwickeln. Wichtige Strategien und Techniken sollten fiir
alle sichtbar im Klassen- bzw. Fachraum angebracht sein. Dariiber hinaus
konnte fir die Hand der Schiilerinnen und Schiiler eine Zusammenfassung
erstellt werden. Wenn methodenzentrierte Ubungen in méglichst vielen Fa-
chern und Zusammenhiangen erfolgen, ist es schrittweise moglich, daf3 Kin-
dern die angebahnten Féhigkeiten weiterentwickeln, sich eigene Lernziele
zu setzen, selbstindig zu lernen, effiziente Lernstrategien anzuwenden und
selbst Lernkontrollen durchzufiihren. Dies sollte vor allem bei der Unter-
richtsplanung beachtet werden.

Eine Einbeziehung der Eltern ist ebenfalls notwendig. Neben dem Ver-
trautmachen mit dem Problem an sich, ist es wichtig, ihnen Mdéglichkeiten
aufzuzeigen, wie sie ihre Kinder richtig unterstiitzen kénnen. Oftmals helfen
gerade Eltern in bester Absicht ihren Kindern bei der Aufgabenbewiltigung
zu Hause und nehmen ihnen damit die notwendigen Ubungsméglichkeiten.
Die Literaturempfehlungen fiir die Kinder sollten auch ihnen mitgeteilt
werden.

Da Eltern sich mit dieser Problematik besonders mit Blick auf den Uber-
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gang in weiterflihrende Schulen beschiftigen, ist die Empfehlung von wei-
terer Literaturquellen sinnvoll.

Hinweise zur weiteren Auseinandersetzung mit den Fragen fiir Eltern geben:
Birkenbihl, V. F.: Stichwort: Schule: trotz Schule lernen!. Speyer 1991.
Keller, G.: Lernen will gelernt sein! Quelle und Meyer, 1991.
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