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Hans Leutert

Lehrer-Schiiler-Beziehungen und Unterrichtshandeln in
den Klassen 5 und 6 - alles bekannt und erforscht?

Vielleicht mag es angesichts des herrschenden "Zeitgeistes", lieber iiber
Fragen der Evaluation oder Qualitédtsstandards von Schule und empirische
Befunde zu Schiilerleistungen zu diskutieren, verwundern, ausgerechnet
das Thema der Lehrer-Schiiler-Beziehungen in die aktuelle didaktische
Diskussion (wieder) einzubringen. Wenigstens diese vier Beweggriinde
lassen sich dafiir anfiihren:

L.

Unterricht ist prinzipiell ein Proze3, der in umfassendere Sozialisationsprozes-
se an der Schule eingebunden ist und durch das inhaltliche, methodische und
soziale Handeln seiner Akteure konstituiert wird. Es ist eine konsensfihige
Grundaussage gingiger didaktischer Modelle und Unterrichtskonzeptionen,
dal Unterricht eine sich wechselseitig durchdringende Inhalts- und Bezie-
hungsdimension hat. Im Unterricht werden nicht "an sich" Inhalte vermittelt
bzw. Handlungen ausgefiihrt, sondern sie vollziehen sich immer in kooperati-
ven und kommunikativen Situationen.

. In der Praxis vermittelt Unterricht den Kindern vielfiltige Inhalte und Titig-

keiten, die besonders sozial relevant sind, wo sie eigene soziale Erfahrungen
einbringen, aber auch ihre sozialen Kompetenzen ausbauen kénnen. Auf der
intentionalen Ebene gewinnen diese (z. B. Ich-Stirke, VerantwortungsbewufBt-
sein, Teamfdhigkeit) mehr an Bedeutung. Sie diirfen auch nicht ausgespart
bleiben, wenn um den Inhalt von schulischer Leistung diskutiert wird.

. Die Themenstellung hat eine unmittelbare aktuelle gesellschaftliche Brisanz.

Denn wie die Kinder und Jugendlichen im Schulalltag durch demokratische
Strukturen und ein demokratisches Verhiltnis von Lehrern und Schiilern zur
"Miindigkeit" und Einiibung sozialer Verhaltensweisen befihigt, gebildet und
erzogen werden konnen, ist eine groe Herausforderung fiir die Schule. Die
Realisierung einer solchen, z. B. auf den Schulstufen durchdachten Bildungs-
konzeption, mit der Verbindung von Unterricht und innerer Schulentwicklung,
wire auf Dauer aus meiner Sicht erfolgversprechender, vielleicht auch kosten-
giinstiger, als so manche der gegenwirtig in guter Absicht gestarteten politi-
schen Sonderaktionen gegen "Gewalt an der Schule".

. SchlieBlich diirfen in der Diskussion die individuellen Entwicklungsperspekti-

ven und die Problematik padagogischer Stufen nicht ausgespart bleiben, weil
z. B. in den Klassen 5 und 6 - auch spezifische Problemlagen zu beriicksichti-
gen sind: Entwicklungspsychologisch sind die Kinder dieser Altersstufe im als
schwierig erkannten Ubergang von der Kindheit zur Jugendzeit. Es gibt jedoch
m.E. nur in Ansitzen eine Didaktik und Methodik, die daraus entsprechende
Konsequenzen fiir die Gestaltung von Schule und Unterricht beriicksichtigt.
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Nicht zuletzt beeinflussen die offenen Strukturprobleme, wo die Klassen 5 und
6 "angesiedelt" sind, (Orientierungsstufe, Forderstufe, 6-jahrige Grundschule,
Gesamtschule) die Problemlage und die Zukunftsaussichten.(Denkschrift
NRW 1995, Jiirgens 1994 )

Anliegen des Beitrages soll es sein, zum Themenkreis auf einige relevante
Untersuchungen in Disziplinen der Erziehungswissenschaften und auch
auf erkannte ,,Forschungsliicken* aufmerksam machen und dabei der Frage
nachzugehen, inwiefern in den ostdeutschen Bundesldndern Erfahrungen
und Erkenntnisse aus den alten Bundesldndern nutzbar erscheinen, was an
neuen Fragestellungen fiir neue Untersuchungen herangereift ist. Diesbe-
ziiglich werden Vorschlédge fiir die Projektion von Untersuchungen unter-
breitet.

Zur Problem- und Forschungslage

Die Lehrer-Schiiler-Beziehungen werden hier unter schulpadagogisch-
didaktischem Zugang reflektiert, d. h. es wird von der Interdependenz ver-
schiedener Bedingungen und Faktoren und der Mehrdimensionalitat des
Gegenstandes ausgegangen (Kluge 1956, Nickel 1976, Petillon 1980,
1982), wobei das Unterrichtshandeln des Lehrers bewuf3t fokussiert ist.
Demnach soll unter Lehrer-Schiiler-Beziehungen (L-S-B) eine Qualitdit
von sozialen Beziehungen verstanden werden, die auf das unterrichtsspe-
zifische Zusammenwirken von Lehrern und Schiilern als den Akteuren von
Unterricht in der Lerngemeinschaft der Klasse gerichtet ist. L-S-B schaf-
fen einerseits Voraussetzungen fiir das unterrichtliche Lehren und Lernen,
andererseits stehen sie in dynamischer Wechselwirkung zum Unterrichts-
handeln in seiner sachlichen, sozialen und methodischen Dimension. Die
Beschreibung einer "Mantelfunktion" (Fichten 1993) fiir das unterrichtli-
che Handeln beschreibt m. E. das Zusammenwirken nur anndhernd. Eine
bestimmte Qualitdt von Lehrer-Schiiler-Beziehungen ist sowohl fiir die
Lehrerin und den Lehrer, die Klassengemeinschaft als auch die einzelne
Schiilerin und den einzelnen Schiiler erlebbar. Auch die Eltern nehmen sie
- vermittelt tiber ihre Kinder - in der Regel wahr. Den Lehrern obliegt im
Rahmen der Unterrichtsfiihrung die "didaktische Regie" fiir die Gestaltung
solcher linger andauernden und grundlegenden sozialen Beziehungen.
Relevante soziale Qualitédten zeigen sich in den kognitiven und praktischen
Lehr- und Lernhandlungen, Kooperations- und Kommunikationsstruktu-
ren, in Regeln fiir die Zusammenarbeit, die zwischen den Akteuren von
Unterricht entstehen und entsprechend realisiert werden. Sie bleiben nicht
auf Unterricht, Klasse und Lehrer oder Lehrerin beschridnkt, sondern
strahlen auf die gesamte Schulwirklichkeit aus. Lehrerseitig bedeutsame
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Aspekte liegen in der Wirkung der Lehrerpersonlichkeit, im Aufgabenver-
stindnis von Schule und Unterricht, in der Ausprdgung fachlich-
inhaltlicher, methodischer und sozialer Handlungskompetenzen im Rah-
men von Handlungskonzepten fiir den Unterricht. Schiilerseitig wirken so-
ziale Erfahrungen, Strukturen und Verhaltenweisen im Unterricht auf die
Lehrer-Schiiler-Beziehungen ein, bestimmen das soziale Klima im Unter-
richt mit und nehmen so auch Einflul auf den Verlauf und das Ergebnis
von Unterricht.

Die theoretische Erforschung der Lehrer-Schiiler- Beziehungen (bzw.
zum Lehrer-Schiiler-Verhéltnis) hat in den 70er und 80er Jahren eine Hin-
wendung von einer eher aspekthaften Betrachtungsweise (z. B. unter
Aspekten Lehrer, Schiiler, Interaktion, Flihrungsstil, Kommunikation) zu
einer mehr komplexeren Betrachtungsweise erfahren, die die mannigfalti-
gen internen und externen Bedingungsvariablen, Beziehungsgeflechte in
Schule und Unterricht differenzierter einbezieht, die auch die Dialektik
wechselseitiger EinfluBnahme anerkennt (Petillon 1982, 1987, 1993, Ulich
1975, Mollenhauer 1972, Nickel, H. 1983 u.a.) Auffallend ist jedoch, daf
der Zusammenhang zur sozialen Reifung der Kinder und Jugendlichen in
der Schule weit mehr untersucht wurde als der Zusammenhang zum Unter-
richtshandeln, also im Spannungsfeld von inhaltlicher und methodischer
Gestaltung und aus der Sicht von Lehrer- und Schiilerhandeln. Die Breite
inhaltlicher und methodischer Unterrichtsgestaltung war ebenso wie die
didaktische Kompetenz der Lehrer wenig favorisiert. Auch die Untersu-
chung und Beschreibung von Erziehungs- und Fiihrungsstilen ist bislang
nur wenig auf didaktische Relevanz, namlich zumeist um den sog. "Len-
kungsaspekt" gepriift worden. Wesentliche Erkenntnisse liegen hier von
sozialpddagogischen und sozialpsychologischen Forschungen vor.

Aus den allerdings weitgehend im auferschulischen Kontext angesie-
delten Forschungen von Lewin (1953) ist die Erkenntnis bekannt, dal} das
soziale Klima in Gruppen durch das Fiihrungsverhalten des Leiters be-
stimmt wird und das Fithrungsverhalten differenzier- und steuerbar ist. In-
wieweit die von Lewin/Lippit/White typisierten Fiihrungsstile - autoritir -
demokratisch- laissez-faire dagegen unter heutigen Rahmenbedingungen
von Schule und Unterricht begriindbar und vor allem praktikabel sind, ist
eher fraglich. Das gilt auch fiir die von Tausch/Tausch weitergefiihrten
Untersuchungen und die Kategorisierungen von autokratischen-sozialinte-
grativen Verhaltensweisen. Wichtiger als die Typisierungen erscheinen die
aus den Untersuchungen zum Erziehungs- bzw. Fiihrungsstil von Tausch/
Tausch 1973, Nickel 1978, Gehring/Geppert 1975, Petillon 1982 u.a. ab-
leitbaren zwei Grunddimensionen: emotionale und soziale Zuwendung
(Wdrme, Zuwendung, Wertschdtzung, Achtung, Ermutigung, Vertrauen,
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Freundlichkeit, Offenheit) - Lenkung des Unterrichts (Ausmaf3 der Kon-
trolle , Gewdhrung von Freiraum, Redeanteile, Aufforderungsverhalten
usw.) Gleichzeitig wird hier als Liicke sichtbar, da3 urspriinglich didakti-
sche Aspekte wie das "Durchschaubarmachen" des Inhalts (das Erklaren,
Vereinfachen) oder das Organisieren und Steuern des Lehrens und Lernens
(Zustandekommen und Aufrechterhalten von sachlich gepriagter Zusam-
menarbeit) zu wenig berticksichtigt erscheinen.

Untersuchungen der neueren Schulpraxis, die beispielsweise auch die
Erwartungen der Eltern einbeziehen, sind wenig vorhanden. Fiir die
Grundschulpadagogik bedeutsame neuere Forschungsarbeiten zum Thema
soziale Beziehungen und soziales Lernen liegen von Petillon vor. (1982,
1987, 1993) Petillon (1982) hat in 4 Grundschulklassen die zentralen In-
teraktionsbereiche Lehrer-Schiiler, Lehrer-Schiilergruppe und Schiiler-
Schiilergruppe untersucht und ein Modell der Schulklasse als soziales Sy-
stem entwickelt.

Beitrdge aus der Kindheitsforschung/von sozialpddagogischen
Untersuchungen

Die Kinder, die in den Klassen 5 und 6 lernen, sind im Alter von 10-12
Jahren. Sie stehen an der Schwelle zu einem Verdnderungsproze3 im ko-
gnitiven, sozialen und psychischen Bereich, der auch mit korperlichen
Verdnderungen begleitet ist, insbesondere bei den Madchen. Basierend auf
entwicklungspsychologischen Erkenntnissen wird in der Erdrterung von
der Position aktiver Teilnahme der Kinder ausgegangen, wonach die diffe-
renzierten Prozesse der Verdnderung nicht als Negativum und Stdrendes,
sondern als Chancen fiir die Entwicklung der Individualitit der Kinder und
als Herausforderung fiir die an ihrer Bildung und Erziehung Beteiligten,
insbesondere der Eltern und Lehrer gesehen werden. (Piaget 1973, Kirsch
1995) Auch an die vieldiskutierte Lebensweltproblematik sollte m. E. statt
einer "Betroffenenpddagogik" von einer Strategie der "piddagogischen Zu-
versicht" herangegangen werden, obwohl die Aussagen von Untersuchun-
gen ernst zu nehmen sind: Die "verdnderte Kindheit" ist schon auch in
vielem eine aktuelle Armut der Kindheit. Andererseits ist es ein Faktum,
daf die Kinder heute friiher und unabhéngiger eigene Entscheidungen iiber
ihr Leben treffen wollen, die z. B. mit ihrer Kleidung, mit der Freizeitge-
staltung, mit dem sozialen Umfeld zusammenhédngen. Ebenso wird das
Kind in einigen gesellschaftlichen Bereichen - Werbung, Konsumtion -
durchaus schon gezielt als freies, handelndes Subjekt angesehen, was mit
seiner aktuellen gelebten Rolle in der Institution Schule durchaus in Wi-
derspruch geraten kann. Es ist schon wichtig, z. B. nach dem Anspruch zu
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fragen, den die Kinder an Mitwirkung und Mitgestaltung im Unterricht
(Themenwahl, Methoden) haben. Wenn "Lebenswelt" als ein intersubjektiv
konstituierter Deutungszusammenhang des Subjekts verstanden werden
soll, in dessen Zentrum die jeweilige Handlungssituation des einzelnen
steht, dann heifit das fiir Reflektionen vor allem, nicht mit vorschnellen
Kategorisierungen und Beschreibungen der Kinder heranzugehen, sondern
eher zu versuchen, in den kooperativen und kommunikativen Handlungs-
situationen des Unterrichts offen dafiir zu sein, wie sich das Milieu des
Alltags der Schiiler hier spiegelt und zu versuchen, eine Briicke zur Le-
benswelt der Kinder aufzubauen, Lernen und Leben zu verbinden. Inwie-
weit jedoch die praktizierenden Lehrer von heute, die natiirlich auch in ei-
ner "Lebenswelt" eingebundene Menschen sind und deren Arbeitsbedin-
gungen sich eher verschlechtern als verbessern, darauf eingestellt und vor-
bereitet sind, erscheint auch nicht nebenséchlich. Das gilt insbesondere fiir
die Situation in den Schulen der neuen Bundeslinder.

Grundschulpiadagogik

In den theoretischen Konzeptionen fiir die padagogische Arbeit in den
Grundschulen findet der Gedanke der sozialen Einbindung des Lehrer- und
Schiilerhandeln in schulisches Lernen einen breiten Konsens. (Grund-
schule 2000 u.a., Faust u.a. 1995.) Sie beriicksichtigen die Erkenntnis, daf
gerade in der Primarstufe die individuelle Entwicklung der Kinder von der
Struktur und der Qualitdt der Bindungen und sozialen Beziehungen abhén-
gig ist. (Krappmann/Oswald 1995) Insofern sind Geborgenheit, Offenheit,
Achtung des Kindes als Subjekt, Kinderfreundlichkeit von Schule, Sinn-
gebung des Lernens fiir das Kind diese Konzepte prigende Grundgedan-
ken, und es ist auf der Primarstufe weniger umstritten als auf der Sekun-
darstufe, daf} schulisches Lernen ein demokratisches Innenleben in demo-
kratischen Strukturen benétigt, eine offene Atmosphire, in der sich Lehrer
wie Schiiler wohlfiihlen kénnen und ihre Individualitét einbringen. Damit
sind fiir das Thema Préamissen aufgezeigt, die auch fiir die Sekundarstufe
immer notwendiger und wiinschbarer werden. Inwieweit dieses Erwar-
tungsbild in der Realitit der Lehrer-Schiiler-Beziehungen im Unter-
richtsalltag tatséchlich erkennbar ist, welche Lehrer- und Schiilerhandlun-
gen den Unterricht in den Klassen S und 6 tatséchlich konstatierbar sind,
gehort aber dennoch zum Spektrum wiinschbarer Fragestellungen fiir
kiinftige Untersuchungen. Hierbei kann in methodologischer und theoreti-
scher Hinsicht an Arbeiten von Petillon angekniipft werden, der die Inter-
aktionen zwischen Lehrern, Schiilern und Schiilergruppen in vierten
Grundschulklassen untersuchte, auch wenn das Unterrichtshandeln nicht
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explizit Forschungsgegenstand war. Petillon nutzt das von Nickel (1978)
beschriebene transaktionale Modell von Lehrer-Schiiler-Interaktionen als
eine Grundlage und entwickelte es systematisch im Bezug zur Schulklasse
weiter, indem er im Zusammenhang von theoretischer und empirischer
Untersuchung Aspekte und Determinanten der Interaktionsvariablen Leh-
rer - Schiiler - Schiilergruppe spezifizierte. (Petillon 1982)

Eine weitere Erkenntnisquelle aus der Grundschulpddagogik liegt im
Bereich der Forschungen zum "Offenen Unterricht" bzw. zur Offnung von
Schule und Unterricht, wo gegeniiber der Sekundarstufe eine deutliche
Schwerpunktsetzung in bezug auf Breite der Forschungen und auch im
Realisierungsgrad liegt. (u.a. Jirgens 1995, Ramseger 1986, Benner 1989
u.a.) Fiir das vorzustellende Projekt ist das Forschungs- und Erfahrungs-
feld des "Offenen Unterrichts" insbesondere aus diesen Griinden bedeut-
sam: Das unterrichtliche Spannungsfeld von Lehrerzentrierung - Schiiler-
zentrierung fordert eine bestimmte Qualitdt der Zusammenarbeit und di-
daktischen Organisation heraus, wo Freirdume geschaffen und genutzt
werden konnen, wo es wechselnde Rollenverstdndnisse von Lehren und
Lernen, von Fiihren und Anleiten zum Helfen und Beraten geben kann
(Drews 1996). Unter dem Aspekt des Unterrichtshandelns wire es bei-
spielsweise interessant zu untersuchen, ob und wie Formen und Standards
im Unterrichtshandeln des Schulalltag integriert werden und welche Aus-
wirkungen sich daraus fiir die Gestaltung und Nutzung der Lehrer-Schiiler-
Beziehungen ergeben.

Ein wesentliche neue Herausforderung ist die Untersuchung, wie Lehrer
in der ausgehenden Grundschulzeit das Problem bewiltigen, gewachsene
und forderliche soziale Beziehungen im Unterricht fiir die Intensivierung
des Sachlernens (und umgekehrt) zu nutzen und die "Balance" zu gestal-
ten, noch zugespitzt durch die ungekldrte Strukturierung im Ende der
Grundschulzeit. Es ist durchaus annehmbar, dafl derartige Entwicklungen
in der Endphase der Grundschule fiir den Ubergang auf die Sekundarstufe
und deren Startphase pragend sind. Die guten Vorschlédge, die Faust-Siehl,
Garlichs u.a. entwickelten, mit der Vorstellung, daf3 das Ende der Grund-
schulzeit zu einer Art "Briickensituation", als echte vermittelnde ,,Uber-
gangsschule® zwischen Primarstufe und Sekundarstufe ausgebaut werden
sollte, mit Ansitzen aus beiden Stufen und auch Lehrern aus beiden Stu-
fen, ist angesichts der gravierenden Strukturprobleme in den Grundschulen
wohl zunichst eine idealisierende perspektivische Sicht. Die Brisanz dieser
Situation wird schirfer, wenn man die Entwicklung der Kinder der Klassen
5 und 6 einbezieht: Ihre Verschiedenheit in bezug auf Lebensverhéltnisse
und Lernvoraussetzungen wird nachweislich groBer, die Lernfelder um-
fangreicher und vielleicht undurchsichtiger, sie kommen in die vorpuberti-
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re Entwicklungsphase - und sie haben den Entscheidungszwang der Schul-
laufbahnentscheidung vor Augen.

Aus dem Spektrum der Unterrichtwissenschaften

Ein wichtiger Beitrag zum Thema betrifft die Aktivitdtsproblematik. Die
wesentliche psychologische Quelle eines in der Allgemeinen Didaktik auf-
gehobenen Verstdndnisses von der Wechselwirkung padagogischer Fiih-
rungstitigkeit und der Eigentétigkeit bzw. der Subjektposition des Schii-
lers im Lehr- Lernprozef3 - neben europdischem reformpadagogischem Ge-
dankengut- diirfte hierfiir die von Piaget, Leontjew, u.a. herriihrende Kon-
zeption sein, daf3 das Kind seinen BildungsprozeB3 in Auseinandersetzung
mit anderen und deren Perspektiven, Intentionen und Vorstellungen mit
eigener Aktivitdt betreibt ( Piaget 1973, Leontjew 1972 ). Auch in der
Lehr- Lern-Forschung wird der Wissenserwerb als aktiver, selbstgesteuer-
ter, konstruktiver, situativer und sozialer Proze3 beschrieben. Dies alles
legte ein bestimmtes Verstdndnis von Fiihrung des Lehrers und Hand-
lungsspielrdumen flir Selbsttitigkeit des Schiilers, Fithrungsstilen und Be-
gegnungsweisen im Unterricht nahe, die die Zunahme von Aktivitit, Ko-
operation und Selbstdndigkeit seitens der Schiiler auch erméglichte. Hierin
sind sich vom Anspruch her &stliche und westliche deutsche Didaktik
durchaus gleichermaflen einig. (Klafki 1994, Klingberg 1992) Tatséchlich
sind aber, wie bislang aspekthafte Untersuchungen zum Methodenrepertio-
re in Ost und West, z. B. zur Dominanz von lehrerorientiertem Frontalun-
terricht (Hage 1985, Hunneshagen/Leutert/Schulz 1988) zu Kommunikati-
onsmustern (Tausch/Tausch 1965) vermuten lassen, die praktischen Reali-
taten im Unterrichtsalltag ldngst nicht so. Mit der Aktivititsauffassung ver-
bunden ist die wohl unstrittige Position, daf} soziales Verhalten im Unter-
richt gelernt. werden kann und muB, somit sowohl Ziel als auch Gegen-
stand des Unterrichts ist, was sich sowohl auf curricularer Ebene, z. B. in
Zielkategorien manifestiert, als auch auf der Ebene didaktischer Modelle
und Unterrichtskonzeptionen. Es bleibt dennoch ein theoretisches Defizit,
wie der Widerspruch zwischen inhaltlich-kognitivem Lernen und dem Ler-
nen sozialen Verhaltens im Unterricht praktisch iiberwunden werden kann,
obwohl konzeptionelle Ansitze vorliegen. (Petillon 1992, Klafki 1994).
Ein Indiz ist die Dauer-Diskussion um den Begriff "Leistung" in der
Schule. Dahinter steht m. E. auch das langlebige "Monopol" der vorherr-
schenden kognitiv -zweckrationalen Orientierung des schulischen Lernens
(vgl. Rumpf 1971). Mdglichkeiten sozialer Erziehung im Unterricht, die in
kooperativen Unterrichtsformen liegen, sowie die Chancen von einem gu-
ten Dialogunterricht, wobei Formen des Gesprichs dazu dienen kénnen,
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Lernkultur mit einer Dialog- und Streitkultur zu verbinden, werden wenig
gekannt und genutzt, obwohl hier weniger organisatorischer Aufwand im
Wege steht. Aktuelle Griinde sind weitgehend unbekannt. Hier ist insbe-
sondere in den Schulen der neuen Bundeslédnder eine neuralgische Stelle
bei der Verdnderung des Unterrichts zu vermuten.

Ein seit langem erkanntes wichtiges Wirkungsfeld ist das Einbringen der
Personlichkeit des Lehrers und seines Vorbildes in die Beziehungen zu den
Schiilern. (Oelkers/Prior 1982) Wie er z. B. mit Toleranz, Ermutigung oder
Zuwendung umgeht, ist fiir die Herausbildung der sozialen Identitit der
Schiiler nicht nebensdchlich. Wenn bei der hdufig feststellbaren Sachori-
entierung der unterrichtlichen Interaktion Lehrer noch einen unpersonli-
chen Unterrichtsstil einbringen, kann das - wie Ulich schon 1983 feststellte
- zu einer Entemotionalisierung des Unterrichts und zu Spannungen zwi-
schen Lehrer und Schiilern fiihren. Fiir die Grundschule hat Petillon die
Bedeutung emotionalen und "wertschdtzenden" Lehrerverhaltens gegen-
iiber der Schulklasse nachdriicklich hervorgehoben (1982). Zur Thematik
gehort auch eine Akzentuierung, die aus der gesellschaftlichen Bedingtheit
sozialen Lernens fiir die Institution Schule resultiert. Insbesondere Zinnek-
ker hatte 1975 die Wirkungen des "heimlichen Lehrplans" fiir schulisches
Lernen untersucht, und fortan lebte der Gedanke dieses wichtigen Einfluf3-
bereiches in nahezu allen schulpddagogischen und didaktischen Veréf-
fentlichungen weiter, nicht selten jedoch in einseitiger bzw. iiberzogener
Betrachtungsweise. Was jedoch unter aktueller Sicht weitgehend offen
bleibt, sind die Wirkungen institutioneller Rahmenbedingungen der heuti-
gen Lebenswelt der Kinder und Jugendlichen auf das unterrichtliche Leh-
ren und Lernen und insbesondere auf die Gestaltung der Beziehungen zwi-
schen den Akteuren, wie heutige Rituale, Gewohnheiten, Denkmuster in
die unterrichtlichen Interaktionssituationen hineinwirken, nicht zuletzt
auch auf dem Hintergrund der Verdnderungen zu den Ritualen, Gewohn-
heiten der DDR-Schule, z.B. zur Eréffnung des Unterrichts, zum Konflikt-
verhalten.

Untersuchungen zu einer " guten" Schule

Dal} gute und verldBliche soziale Beziehungen zwischen Lehrern und
Schiilern zu den wesentlichen Merkmalen einer "guten Schule" gehoren
und das "Schulklima" zu den stabilisierenden und férdernden Bedingungen
des Aufwachsens von Kindern und Jugendlichen iiberhaupt zédhlen, ist eine
Grundaussage sowohl der internationalen wie der nationalen Forschung.
Fiir unsere Recherche ist die daraus resultierende Erkenntnis bedeutsam,
daB das Schulethos, d. h. eine bestimmte Qualitdt und Grundstruktur an
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Wertorientierungen, Verhaltensmustern, Beziehungen in der Schule fiir die
Wirkung auf Kinder und Jugendliche wichtiger ist als andere EinfluBfakto-
ren. (Rutter, M. u.a. 1980) Diese Erkenntnisse spiegeln die seit lingerem
propagierten Konzepte zur Verdnderung bzw. zur Neugestaltung der
Schule wider, wobei in allen Konzeptvorstellungen auf den Umstand ver-
wiesen wird, daf} sich gegenwirtig in der Lebenswelt und den Lebensbe-
dingungen der Kinder und Jugendlichen und in unserer Gesellschaft Ver-
dnderungen vollziehen, die danach dringen, die Gestaltung von Schule und
Unterricht zu reformieren (vgl. u. a. Rolff 1995, Fend 1986, Tillmann
1989). Ein neuer, hoherer Stellenwert, z. T. auch im Sinne einer Aufga-
benerweiterung fiir die Schule wird dabei der Beriicksichtung von Hand-
lungsfeldern zur Ausbildung entsprechender sozialer Kompetenzen zuge-
schrieben, z. B. unter dem Blickwinkel von Ich-Kompetenzen zur kiinfti-
gen Lebensgestaltung und Lebensbewiltigung bzw. von Kompetenzen, in
und mit der sozialen Gemeinschaft, mit Unterschieden leben zu lernen, die
Schule fiir Lehrer wie Schiiler als "Lebensraum" zu gestalten. Interessant
ist, da3 die Diskussionen meist auch auf das dazu erforderliche neue Rol-
lenverstiandnis der Hauptakteure von Schule Bezug nehmen.

In erkennbarem, kldrungsbediirftigem Kontrast zur Konzeptebene steht
offenbar die Qualitit der sozialen Beziehungen in der immer differenzier-
ter werdenden Schulwirklichkeit, wie vorliegende empirische Untersu-
chungen aufzeigen kénnen, auch wenn sie zumeist auf die Sekundarstufe
(Klassen 7 bis 10 oderl2) bzw. auf das Jugendalter zugeschnitten sind.
(Untersuchung der Uni Liineburg 1990 - Czerwenka u.a.; Untersuchungen
des Dortmunder IFS vom Friihjahr 1995 - Kanders, Rolff, Résner 1996).
Dennoch kann angenommen werden, da8 die Untersuchungen auch Riick-
schliisse iiber die Befindlichkeiten von Kindern in der Altersstufe 10 - 12
zuldlt, denn ihre Einstellungen und Haltungen sind wahrscheinlich die Er-
gebnisse eines ldngeren Entwicklungsprozesses, auch von Ubergangspro-
blemen. Untersuchungen fiir die Grundschule liegen hier von Petillon,
Sochatzy und Neuhduser vor. Sochatzy (1988) reflektiert die Erwachse-
nenwelt im Spiegel der Kinder und Jugendlichen und zeigt interessante
Einstellungen der Schiiler zur Schule auf, wenngleich weniger zu den Leh-
rer-Schiiler-Beziehungen. Neuhduser (1993) untersuchte in einer Studie zu
Alltagstheorien die Autoritdt in "Eltern-Kind-Beziehungen" an Berliner
Kindern der Klasse 1 bis 6. Auch diese Untersuchung bestirkt die Auffas-
sung, daf} die Eltern gerade in dieser Altersstufe groBen EinfluB auf die
Kinder haben, und es demzufolge wichtig ist, sie in solche wiinschbaren
Untersuchungen einzubeziehen. Petillon (1982) hat Zusammenhinge zwi-
schen Verhaltensweisen des Lehrers und Merkmalen der Schiilergruppe
untersucht, wobei er feststellte, daB die Dimension "Wertschitzung"
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(tolerantes, geduldiges, die Persénlichkeit des Schiilers achtendes Lehrer-
verhalten) von entscheidender Bedeutung war. ( Petillon 1982)

Wie bedeutsam sind die schulischen Transformationsprozesse in
den neuen Bundesléndern ?

Die Problemlage fiir die Schulen der ostdeutschen Linder ist deutlich an-
ders als in den westdeutschen Léndern, fiir die gilt: Verfassungsrechtlich
vorgegebene Kulturhoheit, das Neutralitdtsgebot der Schule, die Pluralitit
gesellschaftlicher Wertorierungungen, die Offenheit wissenschaftlicher
Erkenntnisse bahnten einen kontinuierlichen Weg fiir die Gestaltung im
Kern demokratischer Strukturen und Beziehungen in Forschung, Schule
und Unterricht. Welche typischen Besonderheiten gelten fiir die ostdeut-
schen Lander? Auf einiges sei hingewiesen: Im Gegensatz zur demokrati-
schen Gestaltung der Schule von heute gehérte im Rahmen der zunehmen-
den politischen Vereinnahmung von Schule und Unterricht die Reglemen-
tierung des Lern- und Sozialverhaltens der Schiiler auch zur Spezifik der
Lehrerrolle. Im Zusammenhang mit einem in der Regel vom Lehrer straff
gefiihrten Unterricht dominierten so - mit Differenzierungen in den Stufen
und in individuell unterschiedlicher Auspragung - zwangsldufig Formen
eher fremdbestimmten Lehrens und Lernens. Soziales Lernen funktionierte
weniger im Sinne der Ausbildung von Ich-Stirke als vielmehr von
"Kollektiv-Kompetenzen". Generell stand die Neuvermittlung von fachli-
chem Wissen und Kénnen im Vordergrund. Daf8 so der Sprung aus der
Tradition einer lehrerzentrierten, Lern- und Sozialverhalten stark regle-
mentierenden "Unterrichtsschule” in der DDR und der Neuanfang mit ei-
ner stdrker demokratisch organisierten, Selbstindigkeit und Mitverant-
wortung einfordernden neuen Schulform, in der man keine Erfahrung ge-
macht hat, fiir die Akteure der Schule - Lehrer wie Schiiler - nach den ge-
sellschaftlichen Umbriichen von 1989 eine Identititskrise hervorgebracht
hat, ist vielfach festgestellt und die Problemlage reichlich beschrieben
worden. (u.a. Shell- Studie 1992, Behnken 1990 u.1992, Benner u.a. 1996,
Tillmann 1993, Merkens/Kirchhéfer/Steiner 1992, Riedel/Griwatz/Leutert/
Westphal 1994)

Die Befunde zu diesem Themenfeld provozierten jedoch auch viele Mif3-
verstdndnisse und Spannungen, weil offensichtlich die jeweiligen Hinter-
griinde und Perspektiven - Ost oder West - die jeweiligen Interpretationen
bestimmten und partnerschaftlich geprigte Untersuchungen eher Seltenheit
waren. So erscheint heute die Forschungslage sehr unklar, inwieweit tat-
sdchlich Wandel, Verénderung oder eher Kontinuitét in den ostdeutschen
Schulen vorherrscht. Wahrend Verdnderungen in den dufleren Rahmenbe-
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dingungen, Zielen und Inhalten ebenso wie zunehmende Differenziertheit
in der Lehrerschaft beim Ubergang von der Einheitsschule der DDR zum
gegliederten Schulsystem im ganzen gemeinhin anerkannt sind, trifft dies
fir Aussagen, inwieweit es Verdanderungen im Unterrichtshandeln und in
sozialen Beziehungen an der Schule zwischen den Akteuren gibt, so nicht
zu. Nach Untersuchungen von Riedel, Griwatz, Leutert, Westphal (1994)
und Dobert/Rudolf (1995) ist die Problemlage eher so: Lehrer sind der
Meinung, die strukturelle und inhaltliche Neugestaltung gut bewiltigt zu
haben, die Lehrer werden von den Schiilern akzeptiert, Lehrer haben
enorme Anpassungsleistungen erbracht, wobei als Bewiltigungsstrategie
auch ein betrdchtlicher Anteil im Zuriickgreifen auf Bekanntes und Ge-
wohntes liegt. Dagegen beschreiben Tillmann u.a. weitgehende Kontinuitit
im Lehrerhandeln bei verédnderten Rahmenbedingungen und Inhalten. Die
unklare Forschungslage wird auch von der vorherrschenden Methodologie
begiinstigt, da die meisten der bisherigen Untersuchungen entweder die
Lehrerseite oder die Schiilerseite focussierten, die Schiilerseite offensicht-
lich intensiver. Heute muf3 man zudem davon ausgehen, dal3 die struktu-
rellen Anpassungsprozesse abgeschlossen sind. 7 bzw. 8 Jahre nach der
strukturellen Angleichung sind neue und erweiterte Fragestellungen, auch
mit dem Blick auf die Eltern und die Schulkinder von heute notwendig.
Als Beispiel: Die Eltern der heutigen Fiinft- oder SechstklaBler haben etwa
Mitte der 70er bzw. Anfang der 80er Jahre die DDR-Oberschulzeit been-
det, quasi 10.000 Unterrichtsstunden erlebt, danach die Berufsausbildung
bzw. das Studium absolviert. Sie haben die Ziele, Inhalte und Methoden
des Unterrichts der DDR-Schule fest internalisiert und sehen méglicher-
weise andere Ziele, Inhalte und Formen zunichst eher skeptisch und di-
stanziert. Biographische Erfahrungen mit gesellschaftlichen Unsicherhei-
ten und der individuellen Bewiltigung solcher Situationen, die ja mittelbar
auch fiir das Verstindnis anderer Intentionen von Schule wichtig sind,
fehlen ihnen. So verfligen sie {iber "zwei Erfahrungswelten" und eine weit-
gehend von ihren individuellen Erfahrungen geprigte Sicht auf Vor- und
Nachteile des anderen Gesellschafts- und Schulsystems aus der DDR-Zeit.
Nicht so die Schiiler. Fiir sie trife zu, daf3 sie DDR-Schule nur aus Schilde-
rungen kennen. Wer 1998 5 oder 6klaBler ist, hatte schon in der Neuge-
staltungsphase seine Einschulung, und nur die Schiiler aus den jetzigen
AbschluBklassen der Sekundarstufen haben die Umgestaltung an der
Schule und in der Gesellschaft bewuliter miterlebt und diirften gar noch
iber Erinnerungen aus ihrer Unterstufenzeit in der Polytechnischen Ober-
schule verfligen. Wichtig ist vielleicht auch die "doppelte" Betroffenheit
der Kinder im Osten. Zur verdnderten Kindheit und dem allseits diskutier-
ten Wandel kommen die Einfliisse und Veridnderungen aus den gesell-
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schaftlichen Umbriichen hinzu. Einerseits machen sie im Vergleich zu El-
tern und Lehrern vielleicht schneller und unbefangener ihre Erfahrungen
mit der neuen Gesellschaft, andererseits sind sie stiarker an die Entwick-
lung der Familie und die Orientierung an Erwachsene gebunden als west-
deutsche Kinder und Jugendliche. Im gegenwirtigen Transformationspro-
zef3 in den neuen Bundesldndern wirken zweifellos auch eine andere Aus-
bildung und Erfahrungspraxis der Lehrer nach. Freilich mull man insge-
samt von einer sehr differenzierten Lage ausgehen, darf nicht pauschalisie-
rend urteilen und nicht {ibersehen, dal es auch mitgebrachte "Stirken"
gibt, die gerade fiir die Entwicklung sozialer Beziehungen positive Bedin-
gungen schaffen.(Dobert 1996, Riedel u.a. 1995, Leutert in Buhren/Rolff
1996)

Fazit: Es scheint die Annahme berechtigt, da3 wegen der besonderen
gesellschaftlichen Determination von Lehrer-Schiiler-Beziehungen Ver-
gleiche und sachbezogene Riickschliisse aus fritheren Untersuchungen der
alten Bundesldnder nur bedingt produktiv sein konnen. Es sind offenbar
"neue" Fragestellungen herangereift, die in vielem auch neue wissen-
schaftliche Bearbeitung erfordern.

Pladoyer fiir notwendige und wiinschbare Untersuchungen fiir die
Klassen 5 und 6

Wenn man den von Petillon vorgeschlagenen Kategorisierungen folgt, der
als Aspekte des Lehrerverhaltens Erwartungen - Wahrnehmungen - Hand-
lungsentwiirfe - Verhalten unterschied (Petillon 1982, S. 24 ff.), ergeben
sich gut nutzbare Leitgedanken fiir die forschungsmethodische Herange-
hensweise. Auf einige intentionale und inhaltliche Uberlegungen soll auf-
merksam gemacht werden.

Ausgehend von den bereits diskutierten Zugéngen kann man begriindet
annehmen, daf3 es unter den Lehrern differenzierter gewordene, aber den-
noch durch die Erfahrungen in der DDR-Schule mitbestimmte Erwar-
tungsbilder und Wahrnehmungen gibt, die auch verfestigte Einstellungen
verdeutlichen kénnen, zu vermuten besonders in den hédufig als alternativ
aufgefalliten Aufgabenstellungen fachliches Lernen zu organisieren bzw.
sich den Lebensproblemen der Kinder zu stellen. Man kann auch anneh-
men, da} die Erwartungen von Eltern nicht identisch sind mit den der Leh-
rer und Schiiler. Wahrscheinlich ist, dal die Erwartungsbilder von Lehrern
eher lern-und aufgabenbezogen, die von Schiilern eher subjektiv und le-
bensweltbezogen sind, daf es in bezug auf den Vergleich von Lehrern und
Eltern Grundverstdndnisse gibt, die in Richtung der Dimension von Fiir-
sorge, Zuneigung und Vertrauen gehen. Dal} es in bezug auf die Wahr-
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nehmungen der Lehrer-Schiiler-Beziehungen in den Klassen 5 und 6 einen

zunehmenden Anteil von Stérungen und Konflikten im Unterricht von der

Klasse 5 zur Klasse 6 gibt, ist eher schon realistischer Alltag geworden.

Vielleicht liegen aber Griinde dafiir darin, wie die grundschulspezifische

Zuwendung zum Kind mit den neuen Erfordernissen der stufenspezifi-

schen Erweiterung von Zieien, Inhalten, Methoden verbunden wird und

wie die Proportionen von sozialem Lernen und fachlichem Lernen gestaltet
werden?

Insofern wire ein erster Themenkreis wissenschaftlicher Fragestellun-
gen wichtig, wo z. B. bearbeitet wird:

— Welche Merkmale, Gemeinsamkeiten und Unterschiede determinieren
die Erwartungen und Wahrnehmungen der schulischen Akteure Lehrer
und Schiiler hinsichtlich der Lehrer-Schiiler-Beziehungen im Unterricht
der Klassen 5 und 67

— Welche Merkmale, Gemeinsamkeiten und Unterschiede determinieren
die Erwartungen und Wahrnehmungen von Vitern und Miittern der
Schiiler der Klassen 5 und 6?

Nach Hanke/Mandll 1976, S. 71) sind Erwartungen "Einstellungen gegen-
tiber zukiinftigen Ereignissen, die sinnvolles und zweckgerichtetes (inneres
und duBeres) Verhalten ermdglichen". Die Bedeutung von Erwartungshal-
tungen fiir die Lehrer-Schiiler-Beziehungen ist hinsichtlich ihrer Stabilitét
und ihres Einflusses auf aktives Handeln anerkannt. In die Wahrnehmun-
gen, die der Lehrer von konkreten Lehrer-Schiiler-Beziehungen macht,
flieBen als aktive Prozesse wiederum Einstellungen und Erwartungen ein,
allerdings enthalten sie einen wichtigen Realitdtsaufschluf3, der fiir Verar-
beitung und Interpretation bedeutsam ist.

Zweitens erscheint es geboten, in der Realitdt des Schulalltags das
Spektrum qualitativer Ausgestaltungen von Lehrer-Schiiler-Beziehungen
(Merkmale, Stile, Strategien) zu untersuchen, so wie es die Durchfiihrung
des Unterrichts prdgt, (und nicht ldnger davon auszugehen, daf} es diese
oder jene ,Fiihrungsstile gibt, die man dann entdecken will...). Denn
zweifellos werden Lehrer didaktische Strategien haben, die sie zur Zu-
sammenarbeit mit den Schiilern aufbauen, verfolgen und in einer be-
stimmten didaktischen Regie variieren. Wahrscheinlich ist, daf} es eine
Vielzahl von differenzierten Erscheinungsbildern ,guter bzw. , proble-
matischer Lehrer-Schiiler-Beziehungen gibt, die mit bisherigen Kategori-
en schwer faflbar sind. Gleichfalls sind Rituale, Routinemuster, Gewohn-
heiten interessante Erkundungsgegenstinde. Man kann auch annehmen,
daB3 sich unterschiedliche Gewichtungen und Strategien feststellen lassen,
inwieweit sich in der Gestaltung der Beziehungen die grundschulspezifi-
sche Zuwendung zum Kind mit den neuen Erfordernissen der stufenspezi-

111



fischen Erweiterung von Zielen, Inhalten, Methoden verbindet und wie die
Proportionen von sozialem Lernen und fachlichem Lernen gestaltet wer-
den. Erfahrungswerte deuten darauf, dal Lehrer auf der Basis grundlegen-
der Beziehungsqualitédten in unterschiedlichen Handlungssituationen auch
kurzfristige Techniken, Strategien einsetzen und verfolgen.

Drittens erscheinen Untersuchungen geboten, wie Lehrer und Schiiler
in den Klassen 5 und 6 (aber natiirlich nicht nur hier) ihre Zusammenar-
beit im Unterricht erleben und reflektieren.

Hypothetisch annehmbar scheint, da3 man bei Lehrern wie Schiilern von
der prinzipiellen Akzeptanz der Bedeutung guter Beziehungen fiir die ge-
meinsame Arbeit ausgehen kann, dal aber unterschiedliche, personell ge-
pragte Reflexionen iiber die Wirkungen und das Erleben von Lehrer-
Schiiler-Beziehungen im Unterricht, auch unterschiedlich ausgeprigte und
genutzte methodische und soziale Kompetenzen erlebbar sind. Zu vermu-
ten sind vielleicht Defizite in bezug auf den Bereich des sozialen Lernens
bzw. im Umgang mit Stérungen und Konflikten im Unterricht. Akzeptanz
kann auch erwartet werden, was eine Gestaltung von Beziehungen, die auf
freundlichen Umgang, gegenseitige Anteilnahme und Vertrauen, aber auch
auf angemessene Forderungen und eine zunehmende Offenheit und Trans-
parenz in didaktischen Entscheidungen setzt, die Aktivitit und Mitarbeit
der Schiiler fordert. Weitgehend unreflektiert ist jedoch, wie im Ubergang
von der Kindheit zum Jugendalter die Einbeziehung der Schiiler in didakti-
sche Entscheidungen erfolgt, wie die metaunterrichtliche Reflektion der
gemeinsamen Arbeit im Unterricht praktiziert wird, ob und wie die Schaf-
fung und Nutzung von Handlungsspielrdaumen, das Eingehen der Lehrer
auf Schiilervorschldge die Chancen fiir die Entfaltung der Personlichkeit
erweitert, das soziale Klima in der Klasse beeinfluB3t und auf die Intensi-
vierung des gemeinsamen Unterrichtshandelns zuriickwirkt. Ein weitge-
hend neues Aufgabenfeld fiir Schule und Unterricht besteht darin, die Ge-
schlechtersozialisation von Jungen und Médchen stirker in den Blick zu
nehmen. Untersuchungen verweisen darauf, daB es in nahezu allen Schul-
stufen Probleme in den koedukativen Klassen damit gibt, die Interessen
und Bediirfnisse der Madchen hinreichend zu beriicksichtigen oder wie die
Jungen die ménnliche Rolle lernen kénnen, ohne in Gewalt zu fallen. Das
Verhiltnis von Jungen und Médchen ist daher auch ein Thema fiir das Leh-
rer-Schiiler-Verhéltnis in den Klassen 5 und 6, gehért zur Identitdtsfindung
wie zur Lehrerrolle und zur Schiilerrolle, denn die Akteure von Unterricht
sind natiirlicherweise entweder Méanner oder Frauen, Jungen oder Mid-
chen.

Dabei kann die Erkenntnis niitzen, daB nicht nur Lehrer, sondern auch
Schiiler prinzipiell in der Lage sind, Unterricht (inhaltliches, methodisches,
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soziales Handeln in Situationen) wahrzunehmen und zu deuten. Schiiler
unterscheiden weniger zwischen subjektiven Personlichkeitsmerkmalen
und Unterrichtshandeln. Sie haben z. B. ganzheitliche Vorstellungen -
"Unterrichtsbilder" - von gutem oder schlechtem Unterricht. (Koch-Priewe
1986) In den Untersuchungen von Fichten (1989) und Riedel u. a. (1994)
zur Methodenwahrnehmung im Unterricht wurde z. B. die "didaktische
Kompetenz" der Schiiler bestitigt. Die Schiiler (ab 7. Klasse) waren in der
Lage, die im Unterricht vorkommenden Methoden zu unterscheiden und
damit zu operieren. Es kann angenommen werden, da3 dies - wenigstens
im Sinne einer "naiven Unterrichtstheorie" auch fiir die Kinder aus den 4.
bis 6. Klassen zutrifft. Auch sie verfiigen immerhin iiber mindestens 3000
Stunden Unterrichtserfahrung, haben Vorstellungen und Deutungsmuster
von gutem und schlechtem Unterricht, von guten und schlechten sozialen
Beziehungen und Begegnungen mit Gleichaltrigen und mit Erwachsenen.
(Krappmann/Oswald 1995)
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